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PRIEKSVARDS

Eiropas kopigo pamatnostadnu (turpmak teksta ari — Pamatnostadnes) otrais (parstradatais) izdevums
ir dokuments, kas veltits valodu maciSanas, maciSanas un vértéSanas jautajumiem. Darbs pie §1
projekta sakas 1971. gada, un taja piedalijas daudzi Eiropas un citu valstu valodu skolotaji. Mingtais
dokuments ir daudzu specialistu intensiva darba rezultats.

Eiropas Padome izsaka pateicibu par ieguldito darbu:

— projekta grupai Valodu macisanas Eiropas pilsonibai, kura iesaistijas visas Eiropas Kultiiras
sadarbibas padomes dalibvalstis, ka arT Kanada (novérotajas statusa);

— projekta grupas izveidotajai darba grupai (dalibvalstu 20 dazadu specialitasu parstavjiem),
ka art Eiropas Komisijas un tas LINGUA programmas parstavjiem — par veértigiem padomiem un
projekta parraudzibu;

— darba grupas izveidotajam autoru kolektivam, kura ietilpa projekta direktors Dz. L. M. Trims
(J. L. M. Trim), profesors D. Koste (D. Coste, Fonten&/Senkli Augstaka skola, CREDIF, Francija),
B. Norts (B. North, Eirocentrs, Sveice), ka ar Dz. Sils (J. Sheils, Sekretariats).

Eiropas Padome izsaka pateicibu institticijam, kas lava saviem ekspertiem darboties §aja nozimigaja
projekta:

— Sveices Nacionalajai zinatnisko pétijumu padomei par atbalstu B. Norta un profesora
G.Sneidera (Friburgas universitate) darbam, izstradajot valodas kompetences aprakstus (to apzimésanai
lieto ar jédzienu deskriptors) un valodas limenu skalas;

— ASV  Nacionalajam sveSvalodu centram par Melona stipendijas pieskirSanu
Dz. L. M. Trimam un B. Nortam, kas deva viniem iesp&ju piedalities Saja projekta;

— daudziem kol€giem un institiicijam visa Eiropa, kas riipigi un detaliz&ti izvertgja ieprieks§gjas
izdevuma versijas.

Respektgjot sanemtas atsauksmes, tika veikti labojumi Pamatnostadn@s un Lietotaja rokasgramata,

pirms to akceptéSanas Eiropas liment.
Rediggsanu veica Dz. L.M Trims un B.Norts.
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LASITAJAM

S1izdevuma mérkis ir jums — valodas apguvéjam vai specialistam, kas nodarbojas ar valodu macisanu
vai novertéSanu, — palidzet péc iespejas efektivak lietot Eiropas kopigas pamatnostadnes valodu
apguvei: maciSanas, macisana, vertésana. Pamatnostadnés netiek izklastiti konkréti metodiskie
panémieni, kadus var izmantot skolotaji, eksaminé&taji, macibu gramatu autori, skolotaju talakizglitotaji,
izglitibas sistémas darbinieki u. c. Sie jautajumi ir apliikoti Eiropas Padomes izstradataja Lietotaja
rokasgramata, kas domata praktiskai lietoSanai un atrodama Eiropas Padomes majas lapa interneta.

Jis, protams, varat izmantot Pamatnostadnes péc saviem ieskatiem — tapat ka jebkuru citu publikaciju.
Iespgjams, ka daZzi lasitaji to izmantos ta, ka mes to pat neesam paredzgjusi. Tomer Pamatnostadnes
tika veidotas, domajot par diviem galvenajiem meérkiem:

1. Rosinat visus praktikus, kas darbojas valodu joma, ka ar1 valodas apguv&jus pardomat sadus
jautajumus:

— Ko més 1sti daram, kad sarunajamies (vai sarakstamies)?

— Kadg] més ta varam darit?

— Kas un cik daudz jaiemacas, lai mes varétu sakt lietot kadu valodu?

—Ka noteikt mérkus un atzimét sasniegto, kad, sakuma neprazdami valodu, valodas apguves rezultata
sasniedzam valodas prasmes meistaribu?

— Ka notiek sveSvalodas apguve?

— Ka mé@s varam pilnveidot gan savu, gan citu cilvéku valodas apguves procesu?

2. Optimizet savstarp&ju informacijas apmainu starp skolotajiem —praktikiem, ka artar valodas valodas
apguvéjiem par valodas apguves procesa veicamajiem uzdevumiem un to istenosSanas iesp&jam.

Veélamies akcentét, ka més nenoradisim, kas un ka biitu jadara praktikiem. Més izvirzisim jautajumus,
nevis atbildésim uz tiem. Eiropas kopigo pamatnostadnu uzdevums nav noteikt mérkus, ko dokumenta
izmantotajiem vajadz€tu sasniegt, vai metodes, ko viniem vajadzetu lietot.

Tas nenozimg, ka Eiropas Padomi minétie jautajumi neinteres€. Vairakus gadus miisu kolégi Eiropas
Padomes dalibvalstis ir kopigi stradajusi ar Eiropas Padomes moderno valodu projektiem un ieguldijusi
daudz darba valodu maciSanas, maciSanas un veértéSanas principu un praktisku jautajumu izstrade.
Gramatas 1. nodala veltita Eiropas kopigo pamatnostadnu galvenajiem principiem un praktiskajiem
rezultatiem. Eiropas Padome cenSas uzlabot sazinas kvalitati starp eiropieSiem, kas runa dazadas
valodas un kam ir atSkirigas kultiiras. Tas tiek darits tadgl, ka labaka sazina veicina lielaku mobilitati
un tieSakus kontaktus, kas savukart nodroSina labaku savstarp&u sapratni un ciesaku sadarbibu.
Eiropas Padome atbalsta tadas valodu apguves un macibu metodes, kas palidz gan jaunieSiem, gan
vecaka gadagajuma valodas apguv€jiem mainit savu attieksmi pret valodas apguvi, iegiit zinaSanas un
prasmes, kas laus domat un rikoties patstavigi, ka ar1 attistit lielaku atbildibas izjiitu un veiksmigak
sadarboties ar citiem cilvékiem. Tad&jadi Sis darbs sekmé demokratiskas sabiedribas veidoSanos.

Pamatojoties uz Siem mérkiem, Eiropas Padome aicina visus, kas nodarbojas ar sve§valodu macibu
organiz€Sanu, par svarigako valodas apguves procesa uzskatit valodu apguvéju vajadzibas, motivaciju,
ipasibas. Lai minétas prasibas respektetu, biitu jaatbild uz §adiem jautajumiem:
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— Kadam noliikam valodas apguvéjam biis vajadziga sveSvaloda?

— Kas valodas apguvéjam biitu jaiemacas, lai, lietojot apgiito valodu, tas lietotajs varétu Istenot savus
meérkus?

— Kadge] valodas apguvéjs veélas macities? Kas vinu stimulé macities?

— Kads ir valodas apguvéjs (vina vecums, dzimums, sociala izcelSanas un izglitiba)?

— Kadas zinaSanas, prasmes un pieredze ir valodas apguvéja skolotajam?

— Vai valodas apguvéjiem un skolotdjiem ir pieejamas macibu gramatas, izzinu avoti (vardnicas,
gramatikas macibu gramatas u.c.), audiovizualie lidzekli, datori un to programmatiiras utt.?

— Cik daudz laika valodas apguvéjs var un vélas veltit valodas apguvei?

Pamatojoties uz macibu situacijas analizi, ir arkartigi svarigi skaidri un neparprotami apzinaties
uzdevumus, kas javeic atbilstosi valodas apguvéja vajadzibam, vina individualitatei un realajam
spgjam. Valodas macibu organizé$ana iesaistiti daudzi — ne tikai skolotaji un valodu apguvéji skola,
bet arT izglitibas iestazu darbinieki, eksaminétaji, macibu gramatu autori, izdevéji u. c. Ja vigiem ir
vienoti mérki, ja vini strada saskanoti, kaut art individuali, tas palidz valodu apguvg&jiem sasniegt
izvirzitos mérkus. Ikvienam valodas apguves procesa iesaistitajam skaidri un precizi ir janosaka savi
uzdevumi un metodes.

Tiesi ar $adu mérki tika izstradatas Eiropas kopigas pamatnostadnes (skat.1. nodalu). Lai min&tais
dokuments biitu funkcionals, tam jaatbilst noteiktiem krit€rijiem — jabiit pietieckami visaptveroSam,
caurskatamam un saskanotam.

Kriteriji izklastiti un izskaidroti 1. nodala. Apzim&jums “visaptveross” nozimeé to, ka Pamatnostadnés
ikvienam vajadzetu atrast visu nepiecieSamo informaciju, lai sp&tu aprakstit savus macibu mérkus,
metodes un rezultatus. Parametru shéma, kategorijas un piemeri, aprakstiti 2. nodala un detalizéti
izklastiti 4. un 5. nodala, izskaidrojot kompetenci (zinasanas, prasmes un atticksmes), kas iegiistama
valodas lietosanas gaita un kas Jauj valodas apguvéjam komunicét, parvarot valodu un kulttru robezas
(t. 1., veikt sazinas uzdevumus un darbibas dazadas socialas dzives situacijas, ko raksturo atskirigi
apstakli un griitibas).

Pamatnostadnu 3. nodala dota valodas prasmes Iimenu sist€éma lauj fiksét valodas apguveja prasmes
Iimeni saskana ar aprakstosas (deskriptivas) shémas parametriem.

Pienemot, ka valodas maciSanas mérkis ir izveidot kompetentu un prasmigu attiecigas valodas
lietotaju, shéma dod iesp&ju skaidri noteikt un izveérsti aprakstit savus merkus. Varbiit kadam skitTs,
ka §1 shéma ir parak plasa. Sakot no 4. nodalas, katras apaksnodalas beigas jus atradisiet jautajumus,
kas rosinas pardomat, vai konkréta apakSnodala atbilst jisu ka pedagoga mérkiem un interesém.
Iesp&jams, ka kada apaksnodala nebis piemérota jusu audze€kniem vai art kada varétu biit noderiga,
taCu laika trilkuma vai kadu citu iemeslu dg€] pasreiz nebiis aktuala. Tada gadijuma jiis varat ignorét
So apaksnodalu. Galvenie parametri un kategorijas ar piemériem ir izklastitas 4. un 5. nodala.

Tomer ne kategorijas, ne pieméri nav visaptverosi. Ja v€laties aprakstit kadu specifisku jomu, jums,
iesp€jams, bus nepiecieSama detalizétaka klasifikacija. Miisu piemeéri doti tikai ka paraugs. Dazus
Jis varat izmantot, no citiem atteikties, ka arT izmantot savus piemerus. Jus varat rikoties brivi, jo
jums pasSam janosaka savi mérki un sagaidamie rezultati. Atcerieties — tas, kas jums Pamatnostadnés
var Skist nevajadzigs, kadam ar atSkirigu izglitibas limeni, stradajot atSkiriga situacijas un apstaklos
ar citiem audzekniem, var biit bitisks. Tas, piem&ram, attiecas uz ‘“apstakliem un griittbam”.
Skolotajam, kas strada klas€, nav tik svarigi nemt véra fona trokSpa limeni. Savukart atSkiriga
situacija ir pasniedzgjs, kas maca lidotajus un kam neizdodas iemacit vinpiem 100% sadzirdét un
saprast ciparus loti liela troksni, kad no lidmasinas jasazinas ar zemi. Jums var biit nepiecieSamiba
pievienot papildu kategorijas un paskaidrojumus, kas var noderét art citiem. Tapéc Pamatnostadnu
4. un 5. nodala atrodama taksonomiska shéma netiek uzskatita par noslégtu sist€mu, bet ir atverta
turpmakajai pilnveidei.
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Tas pats attiecas arT uz valodas prasmes [imenu aprakstu. 3. nodala noradits, ka [imenu skaits, kas
tiek noteikts, ir atkarigs no §1 limena satura un no konkrétaja Iimeni ietvertas informacijas lietoSanas
veida. Nevajadz€tu veidot vairak Itmenu neka nepiecieSsams! “Hiperteksta” sazaroSanas princips,
kas aprakstits 3. nodalas 4. apak$nodala, lauj izveidot plasaka vai Sauraka diapazona Iimenus un
apakSlimenus p&c savam vajadzibam, lai valodas apguv€jus attiecigi raksturotu visparinata vai
detalizétaka veida. Macibu mérkus, protams, var (un biezi ta arl notiek) noteikt, pamatojoties uz
limenu sistému. Sada gadijuma sasniegtos rezultatus iesp&jams novertét ar atzimi.

Iedalijums seSos valodas prasmes limenos pamatojas uz daudzu eksaminacijas institiiciju praktisko
darbibu. Piedavatos aprakstus (isos aprakstus, kas paskaidro noteikto joslu vertes skala, kura apkopo
makas pakapi vai snieguma veidu, kas sagaidams no valodas apguvé&ja snieguma) par saprotamiem,
lietderigiem un piemérotiem ir atzinusi gan dzimtas valodas, gan svesvalodu skolotaji no dazadiem
izglitibas sektoriem ar atskirigu darba pieredzi. Tomér Sie apraksti tiek piedavati ieteikuma veida, ka
rosinajums pardomam, diskusijam, talakai darbibai, tie nav obligati. So izteikumu mérkis ir atklat
jaunas iesp€jas, tacu tie nav jauztver ka neapstridami apgalvojumi. Valodas prasmes Iimenu sistemu
ka valodas prasmes novértésanas instrumentu atzinigi verté visu nozaru specialisti, jo ta dod iesp&ju
stradat pec stabiliem, akceptetiem standartiem. Lasitaji tiek aicinati kritiski izmantot skalu sistému un
tajos ietvertos aprakstus. Eiropas Padomes Moderno valodu nodala bus gandarita, ja jus informesiet
par savu pieredzi skalu lietoSana. Liidzam nemt véra to, ka skalas aprakstits ne tikai visparigais
valodas prasmes Itmenis, bet arT dazadi valodas prasmes parametri, kas detalizétak apliukoti 4. un 5.
nodala. Tadgjadi iesp&jams precizi raksturot gan atsevisku valodas apguvéju, gan valodas apguvéju
grupu valodas prasmes Iimeni.

6. nodala uzmaniba pievérsta valodas maciSanas metodikas jautajumiem. Ka tiek apgiita vai iemacita
jauna valoda? Ka me&s varam atvieglot macibu vai apguves procesu? Ar1 $aja gadijuma Pamatnostadnu
mérkis nav noradit vai pat ieteikt vienu noteiktu metodi, bet sniegt vairakas iesp&jas, aicinat jiis
izanalizet paSreiz€jo praksi, atbilstosi tam pienemt [éEmumus un noteikt savu turpmako ricibu. Protams,
izvirzot savus mérkus un uzdevumus, més iesakam nemt véra Ministru Komitejas rekomendacijas,
tacu Pamatnostadnu mérkis ir tikai palidzet jums patstaviga lémuma pienemsana.

7. nodala veltita valodas maciSanas un maciSanas uzdevumu detaliz€tam apskatam ka vienam no
visvairak pétitajiem jautdjumiem pedgjo gadu laika.

8. nodala aprakstiti macibu programmu izveides principi, nemot véra dazadus valodas maciSanas
mérkus un jo 1pasi individa multilingvalas un multikulturalas kompetences veidoSanas kontekstu.
St kompetence lauj izpildit gritakos sazinas uzdevumus, kadi rodas, dzivojot plurilingvala un
plurikulturala Eiropa. Nodala aprakstitie principi biis 1pasi noderigi tiem, kas veidos macibu
programmas vairakam sve$valodam un kuriem bis jaatrod optimalakais veids, ka macit dazadus
valodu apguvéjus.

9. nodala aprakstiti jautajumi, kas saistiti ar valodas apguvéja konkréto sasniegumu un valodas
prasmes vertéSanu. Taja aprakstiti vért€Sanas kriteriji un dazadas pieejas verté€Sanas procesam.

Pielikumos apskatiti dazi skalu veidoSanas aspekti, kas varétu noderét interesentiem. Pielikuma
A aplukoti dazi vispar€ji un teoretiski jautajumi, kuri vrétu interesét tos specialistus, kas izstrada
skalas noteiktam valodas apguvéju grupam. Pielikuma B sniegta informacija par Sveices projektu,
kura tika izstradata Pamatnostadnés lietota aprakstu skal@Sana. Pielikumos C un D sniegtas citu
institliciju izstradatas skalas, proti, DIALANG valodas vértéSanas sist€éma un Eiropas Valodas prasmes
parbauditaju asociacijas (ALTE) skala.
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ISS SATURA 1ZKLASTS

1. nodala definéti Pamatnostadnu mérki, uzdevumi un funkcijas Eiropas Padomes valodu politikas
skatfjuma, 1paSi saistiba ar daudzvalodibas veicinaSanu Eiropas lingvistiskas un kultiiras daudzveidibas
apstaklos. Saja nodala aprakstiti kriteriji, kas nosaka to, kadam jabuizt Pamatnostadném.

2. nodala izskaidrota izraudzita pieeja. Apraksta she&ma pamatota valodas lietojuma analiz€ no
to strat€giju viedokla, kuras izmanto valodas apguvgji, realiz€jot vispargjas un komunikativas
kompetences ar mérki uztvert un producét tekstu, ka ar1 veidot diskursus par noteiktu t€ému. Tas lauj
valodas apguvéjam izpildit uzdevumus noteiktos apstaklos un sarezgitas sazinas situacijas dazadas
sabiedriskas dzives jomas. Pasvitrotie vardi apzimé valodas lietoSanas parametrus un valodas lietotaja,
apguvéja spgjas lietot valodu.

3. nodala aprakstiti valodas prasmes Itmeni. Progresu valodas apguvé péc aprakstoSas shémas
parametriem var noteikt, izmantojot elastigo sasnieguma Itmenu sistému ar atbilstoSajiem aprakstiem.
Si sistéma atbilst valodas apguvéja vajadzibam un tadgjadi ir deriga, lai novértétu valodas apguves
procesa sasniegtos dazados mérkus un valodas prasmes limeni.

4. nodala detalizéti (tomér ne pilniga vai galiga veida) aprakstitas valodas lietojuma un valodas
lietotaja, apguvéja raksturoSanai nepiecieSamas kategorijas (kad iesp&jams, noradot to atbilstibu
konkrétiem limeniem) saskana ar noteiktajiem parametriem péc $ada dalfjuma: jomas un situacijas,
kas veido valodas lietoSanas kontekstu; sazinas t€mas, uzdevumi un mérki; komunikativas darbibas,
strat€gijas un procesi; teksts, akcentgjot ta saistibu ar darbibam un plassazinas lidzekliem.

5. nodala detaliz&ti aprakstitas valodas lietotaja/apguveja vispar€jas un komunikativas kompetences
atbilstosi Iimeniem, kad tas iesp&jams.

6. nodala aprakstits valodas maciSanas un maciSanas process — saistiba starp valodas apguvi un
macisanu, ilingvalas kompetences biitiba un attistiSana, ka ar1 vispariga vai specifiska rakstura
metodiskas iesp€jas saistiba 3. un 4. nodala aprakstitajam kategorijam.

7. nodala sikak apskatita uzdevumu loma valodu apguvé un macisana.

8. nodala aplukota lingvistiskas dazadibas ietekme uz macibu programmas veidoSanu un apskatiti
Sadi jautajumi: daudzvalodiba un plurikulturalisms; diferencéti macibu mérki; macibu programmu
veidoSanas principi; programmu veidi; valodu apguve muzizglitiba; modularitate un parciala
kompetence.

9. nodala raksturoti dazadi vért€Sanas mérki un tiem atbilstoSie vértéSanas veidi, nemot véra
nepiecieSamibu saskanot tadus kriterijus ka sapratne, precizitate un lietojamiba.

Bibliografija dots gramatu un publikaciju saraksts, kuru lasitaji varétu izmantot, ja vélas sikak izpéetit
Pamatnostadnés aplikotos jautajumus. Bibliografija ietverti Eiropas Padomes dokumenti, ka arT citur
publicétie izdevumi.

A pielikuma iztirzats valodas prasmes aprakstu izstrades process. Izklastitas skalu veidoSanas
metodes un kriteriji, ka arT prasibas aprakstu formul&Sanai pa parametriem un kategorijam no citiem
avotiem.

Vit vt g o ——




B pielikuma sniegts parskats par Sveices projektu, kura tika izstradati un iedaliti skalas ilustrativie
apraksti.

C pielikuma doti paSnovertéSanas apraksti Eiropas Komisijas DIALANG projekta limenu sistémai,
kas paredz€ta izmantoSanai interneta.

D pielikuma doti ALTE (Eiropas Valodas prasmes parbauditaju asociacijas) valodas prasmes limenu
sisteémai izstradatie “es to protu” apraksti.
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1. NODALA
EIROPAS KOPIGAS PAMATNOSTADNES
UN TO POLITISKAIS UN IZGLITIBAS KONTEKSTS

1.1. KAS IR EIROPAS KOPIGAS PAMATNOSTADNES?

Eiropas kopigas pamatnostadnes dod kopigu pamatu valodu macibu programmu, vadliniju,
parbaudijumu, macibu gramatu utt. izstradei visa Eiropa. Pamatnostadn@s aptverosi aprakstits, kas
valodu apguvéjiem jaiemacas, lai spetu lietot valodu sazina, kadas zinasanas jaiegiist un kadas prasmes
jaattista, lai komunikacija biitu sekmiga. Paradits ar1 kultiiras konteksts, kura valoda funkcioné.
Definéti ar1 valodas prasmes Itmeni, kas lauj novertét valodas apguvéja izaugsmi katra macibu posma
un pat visa dzives laika.

Ar Eiropas kopigajam pamatnostadném ir paredzets parvarét Eiropas dazado izglitibas sisteému raditos
skérslus profesionaliem, kas strada moderno valodu joma. Sis darbs dod iesp&ju izglitibas joma
stradajosiem specialistiem, macibu kursu izstradatajiem, skolotajiem, skolotaju talakizglitotajiem,
eksaminacijas centriem u.c. izanaliz&ét savu l1dz§ingjo darbibu, izvertet situaciju un censties darit visu
iesp&€jamo, lai nodroSinatu valodas apguvéju realas vajadzibas.

Piedavajot kopigu pamatu mérku, satura un metozu aprakstam, Pamatnostadnes veicina kursu,
programmu un kvalifikacijas eksamenu caurskatamibu, tadgjadi attistot starptautisko sadarbibu
moderno valodu joma. Objektivu veértéSanas kriteriju radiSana valodas prasmes limena noteikSana
atvieglo dazadas macibu iestades iegtito kvalifikaciju/sertifikatu savstarp&ju atziSanu, [idz ar to veicina
mobilitates attistibu Eiropa.

Aplikojot tik sarezgitu paradibu ka cilvéka valoda, Pamatnostadngu taksonomiskais raksturs
acimredzaminosaka nepiecieSamibu valodas kompetenci diferencét atseviskos komponentos. Tadgjadi
rodas diezgan nopietnas psihologiskas un pedagogiskas problémas. Sazina iesaistas visa cilvéka biitne.
Diferencétas un klasificétas kompetences darbojas katras unikalas personibas attistiba kompleksi. Ka
sociala biitne katrs individs veido attiecibas ar aizvien plaSakam un savstarpgji saistitam socialam
grupam, un tas visas ietekmé vipa patibu. Starpkultiru pieeja valodu izglitibas galvenais mérkis ir
veicinat valodas apguvé€ja personibas pozitivu attistibu un vina patibas apzinaSanos, saskaroties ar
bagatinoSu citas valodas un kultitiras pieredzi. Skolotajiem un valodas apguvéjiem paSiem janosaka,
ka Sos daudzos komponentus integrét vienota attistibas procesa.

Pamatnostadnés ieklauts ar1 “daleju” kvalifikaciju apraksts, kas izmantojams, ja nepiecieSamas
ierobezotas valodas zinaSanas (pieméram, valodu saprot, bet taja neruna) vai situacijas, kad tresas vai
ceturtas valodas macibam var atvélet ierobezotu laiku. lesp&jams, ka tada gadijuma sekmigi rezultati
sasniedzami, izkopjot un attistot, piem&ram, atpaziSanas, nevis iegaumésanas prasmi. Oficiali atzistot
Sadas spgjas, tiks veicinats plurilingvalisms, macoties daudzas un dazadas Eiropas valodas.

1.2. EIROPAS PADOMES VALODAS POLITIKAS MERKI UN UZDEVUMI

Eiropas kopigas pamatnostadnes kalpo Eiropas Padomes galvenajam mérkim, kas noteikts Ministru
komitejas Rekomendacijas R (82) 18 un R (98) 6: “Panakt lielaku vienotibu dalibvalstu starpa,
izstradajot kopigu ricibas programmu kultiiras joma”.

Eiropas Padomes Kultiiras sadarbibas padomes darbs moderno valodu joma jau kops tas dibinaSanas

Vit vt g o ——
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ir saistits ar vairakiem vidgja termina projektiem un pamatojas tris principiem, kas noteikti Eiropas
Padomes Ministru komitejas Rekomendacijas R (82) 18 preambula:

“ — Eiropas bagatais valodu un kultiiras mantojums ir kopiga vértiba, ko vajag sargat un attistit,
un lielakas piles japieliek izglitibas joma, lai So daudzveidibu no sazinas barjeras parveidotu par
savstarp€jas bagatinasanas un sapratnes avotu,

— tikai labi protot Eiropas modernas valodas, var uzlabot dazadas valodas runajoSo eiropieSu
savstarp&jo komunikaciju, veicinat vinu mobilitati, savstarp&ju sapratni un sadarbibu, ka ar1 noveérst
aizspriedumus un diskriminaciju;

— izstradajot un piepemot nacionalo politiku moderno valodu maciSanas un maciSanas joma,
dalibvalstis var sasniegt lielaku vienotibu Eiropas limeni, atbilstosi sakartojot pasreizéjo sadarbibas
un koordinacijas politiku.”

Lai Tstenotu Sos principus, Ministru komiteja aicina dalibvalstu valdibas

(F14) “Veicinat nacionalo un starptautisko sadarbibu starp tam valstiskajam un nevalstiskajam
institiicijam, kas nodrabojas ar moderno valodu macibu un novértéSanas metozu izstradasanu,
materialu izveidi un lietoSanu, ka arT institticijam, kas rada multimediju materialus.”

(F17) “Nodrosinat visu nepiecieSamo, lai pabeigtu Eiropas informacijas apmainas sist€mas
izveidoSanu, kas aptvertu visus valodu maciSanas, maciSanas un pétiSanas aspektus, izmantojot
informacijas tehnologiju visas iespé&jas.”

Tadgjadi Kultiiras sadarbibas padome un tas Izglitibas un moderno valodu sekcija ir ieintereséta
dalibvalstu valstisko un nevalstisko institiiciju darbibas veicinasana, atbalstiSana un koordinésna,
lai sekm@tu valodu maciSanos saskana ar minétajiem pamatprincipiem un it Ipasi, lai Tstenotu
Rekomendacijas R (82) 18 pielikuma ietvertos pasakumus:

A. Vispargjie pasakumi

1. Iesp€ju robezas nodrosinat visiem iedzivotaju slaniem iesp&ju efektivi apgiit pargjo dalibvalstu
(vai savas valsts citu kopienu) valodas, ka ar1 So valodu lietoSanas prasmi, lai realizétu $adas sazinas
vajadzibas:

1.1. spét iejusties citas valsts ikdienas dzivé un palidzet arzemniekiem, kas uzturas vinu valstT;

1.2. apmainities ar informaciju un domam gan ar jaunieSiem, gan pieaugusajiem, kas runa cita valoda,
un izteikt viniem savas domas un jitas;

1.3. sasniegt plasaku un dzilaku izpratni par citu tautu dzivesveidu, mentalitati un vinu kulttras
mantojumu.

2. Veicinat, stimulét un atbalstit skolotaju un visu Itmenu valodu apguvéju pilinus, istenot sava
valst1 valodu apguves sisteémas principus (tie ir iestradati Eiropas Padomes programma “Modernas
valodas™):

2.1. pamatojot valodu maciSanu un maciSanos uz valodu apguv&ju vajadzibam, motivaciju,
personiskajam Tpasibam un vigu iesp&jam;
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2.2. skaidri formulgjot biitiskus un realistiskus merkus;
2.3. izstradajot atbilstoSas metodes un materialus;
2.4. izstradajot piem&rotas macibu programmu izvertéSanas formas un lidzeklus.

3. Veicinat zinatniskas pétniecibas un attistibas programmas, visos izglitibas [imenos paredzet un
izmantot piemé&rotakos materialus un metodes, kas sekm&tu komunikativo prasmju apguvi dazadiem
audz€kniem atbilstosi vinu vajadzibam.

Preambula Rekomendacijai R (98) 6 vélreiz apstiprinati politiskie mérki moderno valodu joma:

—sagatavot visus eiropiesus, lai vini, palielinoties starptautiskai mobilitatei un savstarp&jai sadarbibai,
veiksmigi darbotos ne tikai izglitiba, kulttra un zinatng, bet ari tirdznieciba un ripnieciba;

— veicinat savstarp€ju sapratni un iecietibu, cienu pret cilvéka identitati un kultiiras daudzveidibu,
attistot starptautiskos sakarus;

— saglabat un turpinat attistit Eiropas kultiras dzives bagatibas un daudzveidibu, iepazistot dazadu
valstu nacionalas un regionalas valodas, arT rektak macitas valodas;

— nodrosinat plurilingvalas un plurikulturalas Eiropas iedzivotajiem savstarp&jas komunikacijas
iesp€jas pari valodu un kulttiras robezam; tas prasa pastavigu, ilgstoSu darbu, ka ar1 atbildigo institticiju
atbalstu un finans€jumu visos izglitibas [imenos;

—noverst iesp&jamas problémas, kuras var radit tie iedzivotaji, kuriem nav nepiecieSamo prasmju, lai
varétu sazinaties interaktiva Eiropa;

ka 1pasi aktuals $is jautajums tika aplikots pirmaja valstu vaditaju galotnu sanaksmé; ksenofobiju
un ultranacionalistiskus izl€cienus atzina par galveno $kérsli Eiropas mobilitatei un integracijai, par
draudu Eiropas stabilitatei un demokratijai; otra galotnu sanaksme par prioritaro izglitibas merki
izvirzija sabiedribas sagatavosanu demokratiskai pilsonibai, tad€jadi akcentgjot jaunakajos projektos
izvirzito mérku aktualitati;

— veicinat moderno valodu maciSanas metodes, kuras attista domasanu, spriedumu un ricibas
patstavigumu saistiba ar socialajam prasmém un atbildibas izjiitu.

Atbilstosi Siem mérkiem Ministru komiteja uzsvéra, ,,cik liela politiska nozime ir un biis specifisku
darbibas jomu attistiSanai, piem&ram, stratégiju izstradasanai, valodi macisanas daudzveidigosanai
un intensificéSanai, lai veicinatu plurilingvalismu visas Eiropas konteksta”, ka ar1 pievérsa uzmanibu
tam, cik nozimiga ir izglitibas kontaktu talaka attistiba un jauno komunikacijas un informacijas
tehnologiju iesp&ju izmantosana.

1.3. KAS IR “PLURILINGVISMS”?

P&dgjos gados Eiropas Padomes pieeja valodu apguvei palielinajusies jédziena “plurilingvisms”
nozime. “Plurilingvisms” atskiras no jédziena “multilingvisms”, kas apzime vairaku valodu zinasanu
vai dazadu valodu lidzaspastavésanu kada sabiedriba. Multilingvismu var panakt, vienkarsi palielinot
skolu vai izglitibas sisttma macamo valodu skaitu vai rosinot skolénus macities vairakas svesvalodas,
vai arl samazinot anglu valodas valdoSo lomu starptautiskaja sazina. Plurilingvala pieeja tiek
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uzsverts, ka individa valodu pieredze paplasinas kulttiras konteksta, proti, sakuma valoda tiek lietota
majas, pec tam sabiedriba, tad valodu pieredze paplasinas saistiba ar citu tautu lietotajam valodam
(kuras individs macas pamatskola vai vidusskola, vai apgiist tieSos kontaktos); individs neglaba §is
valodas un kultiiras atseviskos garigos ,,nodalijumos”, bet no visam valodu zinasanam un pieredzes
attista komunikativo kompetenci, kura valodas savstarp&ji sasaistas un mijdarbojas. Atbilstosi
situacijai individs var elastigi izmantot attiecigo $is kompetences sastavdalu, lai nodroSinatu sekmigu
komunikaciju ar noteiktu sarunas partneri. Pieméram, partneri var parslégties no vienas valodas vai
dialekta uz otru, spgjot izteikties viena valoda un saprast teikto citd valoda. Cilvéks var izmantot
vairaku valodu zinaSanas, lai saprastu rakstitu vai runatu tekstu agrak “nezinama” valoda, atpazistot
lidzigos vardus no kopiga starptautiska vardu krajuma utt. Pat nelielas valodas zinaSanas var izmantot,
lai palidzetu sazinaties tiem, kam $adu zinaSanu nav, kliistot par starpnieku starp individiem, kam nav
kopigas sazinas valodas. Ja nav starpnieka, ar1 tad var panakt zinamu sazigas Itmeni, liekot lieta visu
lingvistisko ,,bagazu”, eksperimentgjot ar dazadam izteiksmes formam dazadas valodas vai dialektos,
izmantojot paralingvistiskos [idzeklus (mimiku, Zestus, sejas izteiksmi utt.) un maksimali vienkarSojot
valodas lietojumu.

No sada viedokla valodu apguves mérkis butiski mainas. Mérkis vairs nav sasniegt ,,meistaribu”
atseviski viena, divas vai pat trijas valodas, par paraugu uzskatot ,,idealu dzimtas valodas runataju”.
Ta vieta par mérki klust tada lingvistiska ,,repertuara” izveidoSana, kura ir vieta visam lingvistiskajam
spgjam. Tas nozimé, ka izglitibas iestades piedavatajam valodu klastam jabut daudzveidigam un ka
valodu apguvéjiem jadod iespgja attistit plurilingvalu kompetenci. Turklat, ja mes atzistam, ka valodu
macisSanas ir visa miiza uzdevums, tad cilvéka motivacijas, prasmes un parliecibas stimuléSana,
apgustot jaunu valodas pieredzi arpus skolas, ieglist IpaSu nozimi. Izglitibas iestazu darbinieku,
kvalificetu eksaminétaju un skolotaju pienakumi neaprobezojas tikai ar noteikta valodas prasmes
Iimena sasniegSanu kada konkréta laika posma, kaut arT tas, protams, ir svarigi.

Tik nozimigas parmainas ir jaizanaliz€ un attiecigi javeic nepiecieSamas korekcijas. Nesen ir veiktas
izmainas Eiropas Padomes valodas programma, lai raditu lidzeklus, ar kuriem valodu maciSana
iesaistitie specialisti varétu veicinat daudzvalodigas personibas attistibu. Seviski Eiropas valodu
portfelis (EVP) ir viens no veidiem ka fiksét un oficiali atzit valodu un starpkultiiru pieredzes apguvi.
Sai noliika Pamatnostadnés ir dotas ne tikai vispargjas valodas prasmes skalas, bet ari valodu lieto$anas
un valodu kompetences specifikacijas, kas specialistiem lauj vieglak izvirzit mérkus un raksturot
sasniegumus atkariba no valodas apguvéju vajadzibam, ipatnibam un iesp&jam.

1.4. KADEL IR VAJADZIGAS EIROPAS KOPIGAS PAMATNOSTADNES
VALODU APGUVEI?

Starpvaldibu simpozija “Parredzamiba un saskanotiba valodu apguvé Eiropa: mérki, veértéSana,
sertificéSana”, kas péc Sveices federalas valdibas iniciativas notika RiSlikona, Sveiceé 1991. gada
novembri, tika izvirziti $adi uzdevumi:

1. nepiecieSams dalibvalstis vél vairak intensificét valodu apguvi un macisanu, lai panaktu lielaku
parvietoSanas brivibu, efektivaku starptautisko komunikaciju, saglabajot cienu pret nacionalo identitati
un kultiiras daudzveidibu, lai atvieglotu pieeju informacijai, paplasinatu personigos kontaktus,
uzlabotu darba attiecibas un savstarp&jo sapratni;

2. lai sasniegtu Sos mérkus valodu apguve neparprotami klist par uzdevumu visa miiza garuma,
tai jagiist atbalsts un palidziba visa izglitibas sistéma, sakot ar pirmsskolas un beidzot ar pieauguso
izglitibu;
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3. veélams izstradat Eiropas kopigas pamatnostadnes valodu apguvei visos limenos, lai:
— veicinatu un atvieglotu sadarbibu starp izglitibas iestadeém dazadas valstTs;
—izveidotu droSu pamatu valodu kvalifikacijas savstarp&jai atzisanai;

— palidzetu valodu apguvéjiem, skolotajiem, kursu programmu izstradatajiem, eksaminétajiem un
pargjiem izglitibas darbiniekiem virzit un koordinét savu darbibu.

Plurilingvisms ir jaapliiko plurikulturalisma konteksta. Valoda ir ne tikai galvena kulttras sastavdala,
bet ar1 lidzeklis kultiiras izpausmei. Liela dala iepriek§ min€to aspektu ir izvert€jami ari plaSaka
konteksta. Dazadas kultiiras (nacionala, regionala, sociala), kas veido individa kultiiras kompetenci,
nepastav vienkarSi blakus viena otrai. Tas tiek salidzinatas, pretstatitas, starp tam notiek aktiva
mijiedarbiba, tad€jadi veidojot bagataku, integrétu plurikulturalo kompetenci, kuras viena no
sastavdalam ir plurilingvala kompetence.

1.5. KA UN KADA VEIDA LIETOT EIROPAS KOPIGAS PAMATNOSTADNES?
1.5.1. Pamatnostadnu izmantoSanas veidi

Valodu apguves programmu planoSana, risinot jautajumus par:
« agrak ieglto zinaSanu saistibu ar iepriekS€jo izglitibu, proti, saistibu starp pamata, vidéjo un
augstako, talako izglitibu;
* macibu mérkiem,;
* macibu saturu.

Valodu sertifikacijas (eksaminacijas) planosana, risinot jautajumus par:
* cksaminacijas programmu saturu;
* veértéSanas kriterijiem, primari nemot véra sasniegumus, nevis trilkumus;

Pasmacibas planosana, ietverot taja sadus uzdevumus:
* padzilinat valodas apguvéja izpratni par savu pasreiz€jo valodas prasmju un zinaSanu apjomu;
* izvirzit realus un sev svarigus mérkus;
* atlastt materialus;
« veikt paSnovertejumu.

1.5.2. Macibu programmas un valodu sertifikacija (eksaminacija)

Macibu programmas un valodu sertifikacija var biit:

— globala (vispargja), kad tiek aptvertas visas valodas prasmes un komunikativas kompetences
dimensijas;

— modulara, kad tiek uzlabota individa valodas prasme ierobezota joma un ar konkrétu mérki;

— akcent€josa, kad valodas apguve saistita ar kadu noteiktu jomu(-am), tad€jadi dazas zinasanu un
prasmju jomas sasniedzot augstaku ITmeni neka citas;

— parciala, veicot tikai noteiktus vingrinajumus un izkopjot tikai atseviSkas prasmes (pieméram,
uztveri), ignor&jot pargjas.
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Eiropas Kopigas pamatnostadnes ir izveidotas ta, lai pielagotos visam §tm formam.

Aplikojot valodu apguvi augstakos limenos, nepiecieSams nemt véra izmainas valodas apguvéju
vajadzibas, ka arT vinu dzives, macibu un darba apstaklos. NepiecieSams izstradat vispar&jus
kvalifikacijas raditajus Itmeniem, kas ir augstaki par sliekSna Iimeni, ko varétu noteikt saistiba ar
EKP. Sim kvalifikacijam, protams, jabiit skaidri definétam un pielagotam nacionalajai situacijai,
tam jaaptver jaunas jomas, 1pasi kultiiras sféru un citas specifiskas nozares. Nozimibu $ai sakara var
iegtit moduli vai modulu kopas, kas izveidotas saskana ar valodas apguvéju specifiskam vajadzibam,
Ipatnibam un iesp&jam.

1.6. KADIEM KRITERIJIEM ATBILST EIROPAS KOPIGAS PAMATNOSTADNES?

1.6.1. Lai izpilditu savas funkcijas, Eiropas kopigajam pamatnostadném jabiit visaptveroSam,
caurskatamam un saskanotam.

1.6.1.1. Jeédziens “visaptveroSs” nozimé, ka Eiropas kopigajas pamatnostadnés méginats sniegt pec
iespejas pilnigaks valodu zinaSanu, prasmju, valodas lietojuma jomu apraksts, noraditi valodas
prasmes izmantoSanas veidi (protams, nem&ginot a priori paredz&t visus iesp&jamos valodas lietoSanas
veidus, jo tas ir neiesp&jami), ka arT akcent€ts tas, ka visiem lietotajiem butu jasp€j aprakstit savus
mérkus utt., respekt&jot Pamatnostadnes. Saja dokumenta valodas prasme ir skatita no dazadiem
aspektiem un ir dota atskaites punktu sist€éma (Itmenos vai pakapes), ar kuru aprakstit progresu
valodas apguv€. Japatur prata, ka komunikativas prasmes attistiSana ietver ne tikai lingvistiskos, bet
ari citus aspektus (pieméram, sociokulturalo apzinasanos, radosa darba pieredzi, emocionalas saites,
“maciSanos macities” utt.).

1.6.1.2. Vardu “caurskatams” lieto ar nozimi, ka informacijai jabut skaidri un neparprotami formulétai,
viegli uztveramai.

1.6.1.3. Jédziens “saskanots” nozimé, ka apraksta nav iek$€ju pretrunu. Izglitibas sistéma saskanotiba
nozime, ka pastav harmoniskas attiecibas starp sadam tas sastavdalam:

* vajadzibu noteikSana,

» mérku izvirziSana,

e satura defin€Sana,

» materiala atlase vai izveide,

* macibu programmu izstradasana,

* macibu metodes izvéle,

* parbaude, vertéSana, novertéjums.

1.6.2. Visaptverosu, caurskatamu un saskanotu valodu apguves pamatnostadnu izveide nenozime, ka
visiem jarespekte tikai §1 konkréta vienveidiga sist€ma. Gluzi otradi — §im darbam jabiit atvértam un
variablam, lai to atbilsto$i vajadzibai var€tu lietot arT specifiskas situacijas.
Pamatnostadném jabiit:

* daudzmerku —izmantojamam dazadiem mérkiem, kas saistiti ar valodu apguves procesa planosanu

un nodrosinasanu;

* variablam — piemé&rojamam lietoSanai dazados apstaklos;

e atvértam — ar iesp&jam paplasinat un preciz€t tas;

* dinamiskam — nepartraukta attistiba, lietosana pilnveidojamam;

* &rti lietojamam — adresatam viegli saprotama un &rti lietojama forma;

* nedogmatiskam — nesaistitam ar kadu vienu lingvistisku vai izglitibas teoriju un praksi.
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2. NODALA
IZRAUDZITA PIEEJA

2.1. UZ DARBIBU ORIENTETA PIEEJA

Saja darba apkopotie jautajumi par valodu apguvi, macianu un vértésanu ir skatiti saistiba ar valodas
lietoSanu un macibu procesu. Izraudzitas pieejas pamata ir valodas lietojums, veicot konkrétas
darbibas, jo valodas lietotaji un apguvéji pirmam kartam ir “socialas biitnes”, t. i., sabiedribas locekli,
kuriem noteiktos apstaklos, konkréta situacija un specifiska darbibas sfera japilda dazadi uzdevumi
(ne tikai ar valodu saistiti). Runas akts notiek, lietojot valodu, savukart §1 valodas lietoSana risinas
plaSaka sociala konteksta, kas tad ari nosaka izteikuma jégu. Ar “uzdevumiem” més saprotam darbibas,
ko veic viena vai vairakas personas, kuras stratégiski izmanto savas specifiskas kompetences, lai
sasniegtu noteiktu rezultatu. Tadejadi uz darbibu orientétd pieeja nem veéra to, ka persona ka sociala
biitne izmanto kognitivas, emocionalas un gribas iespéjas.

Lidz ar to jebkuru valodas lietoSanas un apguves formu var raksturot $adi:

Valodas lietosana un tas apguve ietver darbibas, kuru izpildé personas ka individualas un socialas
biitnes attista dazadas kompetences — gan visparéjas, gan, jo ipasi, valodas komunikativas
kompetences. Izmantojot sis kompetences dazddos kontekstos un apstakjos, ka ari, nemot vera
dazadus apgritinajumus, cilvéki iesaistas valodas darbibas un procesos, lai raditu un/vai sanemtu
tekstu par noteiktam témam un darbibas jomam. Sajas darbibds un procesos cilveki pielieto tas
stratégijas, kuras vipiem skiet vispiemérotakas konkréto uzdevumu izpildei. Pasiem cilvekiem
kontroléjot sis darbibas, notiek minéto kompetencu nostiprinasandas vai modifikacija.

* Kompetences ir zinaSanu, prasmju un ipasibu kopums, kas personai lauj veikt darbibu.

* Visparéjas kompetences neattiecas tikai uz valodu, tas nodroSina jebkura veida darbibu, ari
valodas darbibas.

* Valodas komunikativas kompetences lauj personai veikt konkrétas darbibas, izmantojot specifiskus
lingvistiskos lidzek]us.

* Konteksts ir notikumu un situativu faktoru (fizisku un citu) kopums, kas attieciba pret personu
var biit gan iek$€js, gan argjs un kura ietvaros notiek sazinas akts.

* Valodas darbibas nozimé komunikativo kompetencu praktisku pielietoSanu noteikta sfera,
uztverot un/vai producgjot vienu vai vairakus tekstus, konkréta uzdevuma veiksanai.

* Valodas procesi ir neirologisku un psihologisku noriSu virkne, kas nodrosina runas vai rakstu
radiSanu un uztveri.

* Teksts ir secigi saistiti mutvardu un/vai rakstveida izteikumi, kuru producéSana un uztvere notiek
konkréta sazinas sfera un ir vérsta uz konkréta uzdevuma atrisinasanu.

* Joma jeb sfera nozimé plaSu sabiedriskas dzives sektoru, kura darbojas socialas bitnes.
Pamatnostadnés minétas tikai valodas apguvei/maciSanai un lietoSanai svarigakas kategorijas:
izglitibas, profesionala, sabiedriska un personiska joma (sfera).

* Stratégija ir organizéta, merktieciga un reguléta darbibu virkne, ko individs izvélas, lai veiktu
doto uzdevumu vai jebkadas citas nepiecieSamas darbibas.

* Uzdevums tiek definéts ka jebkura merktieciga darbiba, ko individs uzskata par nepiecieSamu, lai
sasniegtu noteiktu rezultatu: atrisinatu problému, izpilditu pienakumu, sasniegtu izvirzito mérki. Ar
jédzienu uzdevums tiek saprastas visdazadakas darbibas, pieméram, skapja parvietoSana, gramatas
rakstiSana, noteiktu nosacijumu ietverSana liguma, &diena pasiitiSana restorana, teksta tulkoSana
vai kopiga klases laikraksta sagatavosana.
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Ja atzistam, ka iepriek§ aprakstitas kategorijas ir savstarp€ji saistitas visas valodas lietoSanas un
apguves formas, tad jebkura valodas apguves vai maciSanas darbiba zindma mera ir saistita ar
katru no minétajam kategorijam: stratégiju, uzdevumu, tekstu, vispargjo kompetenci, komunikativo
kompetenci, valodas darbibam, valodas procesiem, kontekstu un jomu jeb sferu.

Tacu ir gadijumi, kad par objektu, kas janoverte, valodu apguves un maciSanas procesa klust kads
atsevisks elements vai ta dala (tad pargjie elementi tiek uzskatiti vai nu par merka sasniegSanas
lidzekliem, kurus akcent@ cita situacija, vai ari par attiecigajos apstaklos nebiitiskiem elementiem).
Valodu apguvéji, skolotaji, kursu veidotaji, macibu materialu un parbauzu izstradataji neparprotami
saskaras ar problému, kad jaakcenté kada noteikta kategorija un jaizlemj, cik plasi un kada veida
apskatit pargjas kategorijas. Tomer uzreiz skaidrs — kaut ar1 valodu macibu programmas visbiezak tiek
izvirzits viens pamatmerkis — attistit komunikativas prasmes (iesp&jams tadel, ka vispopularaka no
metodologijas viedokla ir komunikativa pieeja), programmas tomér ir atskirigas: dazas programmas
tiek paredzE€ts sasniegt kvalitativu vai kvantitativu valodas darbibu attistiSanu sveSvaloda, citas
primarais ir izpildijums, bet Vel citas — visparéjo kompetencu attistiSsana vai stratégiju pilnveidosana.
Apgalvojums, ka “viss ir saistits” nenozimé&, ka mérkus nevarétu diferencét.

Katru no minétajam kategorijam var diferencét apakskategorijas. Tas tiks apliikotas nakamajas
nodalas. Saja nodala més apliikosim tikai vispargjo kompetenéu, komunikativo kompetenéu, valodas
darbibu un jomu jeb sferu komponentus.

2.1.1. Individa visparéjas kompetences

Valodas apguvé€ja vai lietotaja (sk. 5.1.) visparéjas kompetences ietver vina zinasanas, prasmes un
eksistencialas kompetences, ka ar1 spéjas mdcities: zindasanas, t. 1., gan deklarativas zinaSanas (savoir-
sk. 5.1.1.), kas izveidojusas pieredz€ (empiriskas zinasanas), gan macibas iegiitas (akadeémiskas
zinasanas). Sazinas process ir atkarigs no kopigajam zinasanam par apkart€jo pasauli. Lietojot valodu
val macoties to, ir svarigas arl zinasanas, kas nav tiesi saistitas ar valodu un kulttiru. Akadémiskas
zinasanas kada zinatnes vai tehnikas nozar€ un akadémiskas vai empiriskas zinasanas profesionala joma
palidz uztvert un saprast attiecigas tematikas tekstus svesvaloda. Empiriskas zinasanas, kas saistitas
ar ikdienas dzivi gan sabiedriskaja, gan privataja sfera (dienas darbi, &dienreizes, transportlidzekli,
sazina un informacija), ir svarigas valodas vingrinajumu veikSanai sve$valoda. ZinaSanam par citu
valstu un regionu socialo grupu kopigajam vertibam un uzskatiem (religisko parliecibu, tabu, vestures
faktiem utt.) ir butiska nozime starpkultiiru sazina. Katram cilvékam ir atskirigs zinasanu kopums.
Tas var biit gan specifiskas atseviskai kultiirai, gan universala rakstura.

Eso$as zinasanas netick vienkarsi papildinatas ar jaunam zinasanam. So procesu vispirms ietekmé jau
esoSo zinasanu raksturs, plaSums un veids, turklat jaunas zinasanas, kaut ar1 dalgji, tomeér parveido
ieprieks€jas zinasanas. Tatad cilveka iepriek$€jam zinasanam ir tieSa saistiba ar valodas apguvi. Valodu
macibu metodika tiek nemtas vera §1s visparigas zinasanas. Tomer ir situacijas (piem., macoties skola
vai augstskola, kur macibu valoda nav dzimta valoda), kad notiek vienlaiciga un savstarpg&ji saistita
lingvistisko un citu zinaSanu apguve. Tados gadijumos Ipasa uzmaniba japievers attiecibam starp
zinaSanam un komunikativo kompetenci.

Prasmes un iemanas (sk. 5.1.2). Gan automobila vadiSana, gan vijoles spéléSana vai sapulces
vadiSana vispirms ir atkariga nevis no deklarativam zinaSanam, bet gan no spg€jas secigi visu
izpildit, praktiski rikoties. Tacu arT §1s prasmes var ietekmé@t “aizmirstas” zinasanas un eksistencialas
kompetences formas (piem&ram, atbrivotiba vai saspringums, veicot kadu uzdevumu). Pieméram,
automobila vadiSana, kura atkartoSanas un pieredzes rezultata kliist par automatisku darbibu virkni
(sajiiga atlaiSana, atruma parslégSana utt.), sakuma prasa apzinatu darbibu sadaliSanu (“Lénam atlaist
sajiiga pedali, parslégt uz treSo atrumu utt.”), ka art noteiktu faktu apguvi (masinai ir tris pedali utt.),
par ko nav jadoma cilvékam, kurs “mak braukt”.
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Iesacgjs brauksana parasti ir Joti koncentrgjies un sasprindzis, jo vins nav par sevi parliecinats (bailes
kludtties, paradit savu nezinasSanu). Kad iemanas iegiitas, vaditajs jiitas brivaks un parliecinataks par
sevi. Saja gadfjuma nav griiti vilkt paraléles ar daziem valodu apguves aspektiem (piem., izruna un
dazi gramatikas jautajumi, teiksim, galotnu maina locijumos).
Eksistenciala kompetence (savoir-etre, sk. 5.1.3.) ir individa personisko 1pasibu, rakstura iezimju
un attieksmju kopums, kas ir saistits, pieméram, ar pasveértejumu un priekSstatu par sevi un citiem,
gatavibu sadarboties ar citiem cilveékiem. So kompetenci nosaka tikai nemainigu personisko pasibu
kopums. Ta var mainities dazadu akulturalizacijas procesu ietekmé.
Sis personiskas rakstura iezimes, atticksmes un temperaments ir parametri, kas janem véra valodu
apguvé un macisana. Kaut ari tos ir griiti definét, tie jaieklauj kopéja sistéma. Sie parametri tiek
uzskatiti par individa visparigo kompetencu sastavdalu un tadejadi ir ciesi saistiti ar viga spgjam.
Ta ka tos var iegiit vai mainit, valodu lietojot un macoties (piemé&ram, vienu vai vairakas valodas),
attieksmes veidoSanu var izvirzit par mérki. Ka jau tas biezi ir noradits, eksistenciala kompetence ir
saistita ar kultiru un I1idz ar to arT ar jiitigdm starpkultiiru uztveres un attiecibu jomam: veidu, kada
vienas kultiiras parstavis izsaka draudzibu un ieinteresétibu, citas kultiiras parstavis var uztvert par
agresivu vai apvainojosu.
Spéjas macities (savoir-apprendre, sk. 5.1.4.) stimulé eksistencialas kompetences, deklarativo
zinasanu un prasmju attistiSanu, ka arT ietver sevi dazadas kompetences. Sp€jas macities var uzliikot
ar1 par “vélmi vai zinaSanam, ka atklat “citado”” — citu valodu, kultiiru, jaunus cilvékus vai jaunas
zinasanas.
Spéjas macities ir plaSs jédziens, kas ir seviski svarigs valodu apguvé. Atkariba no konkrétajiem
valodu apguvégjiem, sp&jas macities dazadas pakapés un kombinacijas var ieklauties eksistencialas
kompetences, deklarativas zinasanas, prasmes un iemanas:
* cksistenciala kompetence: piemeram, v&léSanas, gataviba uznemties iniciativu vai pat risku
divpusgja sazina, versties pec palidzibas pie sarunas partnera (lidzot vinu pateikt domu citiem,
vienkarsakiem vardiem utt.); arT klausiSanas prasme, uzmanibas pieverSana teiktajam, apzinaSanas
par dazadu kulttiru nesapraSanas risku savstarpg&jas attiecibas;
* deklarativas zinasanas: piemé&ram, zinasanas par to, kads morfosintaktiskais saistijums atbilst
attiecigas valodas lociSanas sist€mai; apzinasanas, ka var pastavet tabu vai noteikti rituali saistiba
ar nacionalam tradicijam vai religiskiem prieksstatiem;
* prasmes un iemanas: piemeram, prasme lietot vardnicu vai atrast informaciju; prasme rikoties ar
audiovizualam iekartam vai datoru (piem&ram, internetu) ka macibu lidzekliem.
Viens un tas pats individs var dazadi izmantot savas prasmes, iemanas un spgjas:
* pemot vera situaciju: piemeram, vai individs nonak saskarsmé& ar nepazistamiem cilvékiem,
pilnigi nezinamu zinasanu sfeéru, citu kulttru, sveSvalodu;
* nemot véra kontekstu: pieméram, saskaroties ar vienu un to pasu problému (pieméram, vecaku un
bérnu attiecibas kada kopiena), etnologs, tiirists, misionars, zurnalists, pedagogs vai arsts rikosies
atbilstosi savai profesijai vai uzskatiem;
 nemot véra domingjosos apstaklus un pagatnes pieredzi: piem&ram, prasmes, kas lietotas, apgiistot
piekto sveSvalodu, atSkirsies no prasmém, ko izmanto, macoties pirmo sveSvalodu.

Sis atskiribas janem véra tapat ka jedzieni “macibu stils” vai “valodas apguvéja specifika”, respektgjot
nosactjumu, ka p&dgjais jédziens netiks uzskatits par kaut ko nemainigu un uz visiem laikiem
noteiktu.

Atbilstos$i macibu mérkiem kada uzdevuma veikSanai izraudzitas strat€gijas biis atkarigas no valodas
apguvéja sp&jam. Individa sp&jas macities attistas lidz ar macibu pieredzi, ja vien ta nav fragmentara
vai nemitigi neatkartojas.
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2.1.2. Komunikativa kompetence

Komunikativa kompetence sastav no vairakiem komponentiem: lingvistiska, sociolingvistiska un
pragmatiska komponenta. Katrs no Siem komponentiem ietver sevi zinaSanas, prasmes un iemanas.
Lingvistiska kompetence ictver zinasanas par leksisku, fonologiju un sintaksi, ka ar7 atbilstosas
prasmes un iemanas, tapat citus valodas sist€mas elementus neatkarigi no sociolingvistiskas nozimes
un to TstenoSanas pragmatiskajam funkcijam. Sis komponents, apskatot to no individa valodas
komunikativas kompetences viedokla, attiecas ne tikai uz zinasanu plaSumu un kvalitati (pieméram,
fonétisko atSkiribu noteikSanu vai vardu krajuma apjomu un precizitati), bet ar1 uz zinasanu kognitivo
organizaciju un veidu, kada tas tiek glabatas (pieméram, dazadi asociativie tikli, kur runatajs izvieto
kadu leksisko vienibu), un to pieejamibu (aktivizéSanu, atsaukSanu atmina un aizsniedzamibu).
Zinasanas var biit gan apzinatas, gan neapzinatas. Tas ne vienmér var formul@t (pieméram, saistiba
ar fongtiskas sistémas apguves Iimeni). ST kompetence var biit atikiriga dazadiem individiem, un ta
var atSkirties arT vienam un tam pasam individam (piem&ram, multilingvalai personai). JaatzZime ari,
ka vardu krajuma kognitiva organizacija un izteicienu saglabasana ir atkariga no tas kultiirvides, kura
individs ir uzaudzis un kura vins ir macijies.

Sociolingvistiska kompetence atspogulo valodas lietoSanas sociokulturalos noteikumus. Nemot
vera sociolingvistiska komponenta jutigumu pret socialam normam (pieklajibas likumiem, normam,
kas regulé paaudzu, dzimumu, Skiru un socialo grupu attiecibas, ritualu lingvistisko kodifikaciju), tas
ietekmé jebkuru sazinu starp dazadu kultiiru parstavjiem, kuri biezi vien So ietekmi neapzinas.
Pragmatiska kompetence ir saistita ar lingvistisko resursu funkcionalu izmantoSanu (valodas
funkciju veikSanu, runas aktiem), izstradajot vairak vai mazak detaliz€tu mijiedarbibas ,,scenariju”.
Saja kompetencé ietilpst arf diskursa meistariba, vienotiba un saskanotiba, teksta tipu un formu
identifikacija, ka ar1 ironija un parodija. Jauzsver, ka pragmatiskas kompetences veidosana liela
nozime ir socialajai mijiedarbibai un attiecigajai kultiiras videi.

Visi Seit minétie termini nepiecieSami, lai raksturotu apgiistamo kompetencu sféras un veidus, tas ir,
ieks€jas darbibas, mehanismus un spgjas, kuru kognitiva esamiba nosaka cilvéka uzvedibu un runas
veidu. Sis kompetences tiek atfistitas vai parveidotas arf macibu procesa laika.

Katrs no Siem komponentiem tiks detalizétak aprakstits 5. nodala.

2.1.3. Valodas darbibas

Valodas apguvéja, lietotaja komunikativa kompetence realiz€jas dazados valodas darbibu veidos,
izmantojot uztveri, produceéSanu, mijiedarbibu (interaktivas darbibas) un starpniecibu jeb
mediaciju (jo 1pasi, veicot mutisko vai rakstisko tulkosanu). Katrs no Siem darbibu veidiem ir
iespejams gan mutvardu, gan rakstveida forma.

Uztvere un producésana (sniegums) gan mutiska, gan rakstveida forma ir primarie procesi, jo abi
nepiecieSami mijiedarbiba. Tomeér Pamatnostadn€s miné&tie termini ir apliikoti ka suveréni valodas
darbibu veidi. Uztveres darbibas ietver lasiSanu klusi pie sevis un raidoso mediju (radio, TV)
lietoSanu. Tam ir liela nozime macibu procesa (kursa satura izpratn€, macibu gramatu, izzinas avotu
un dokumentu lasiSana). Produc€Sanas darbibam ir nozimiga loma zinatniskaja un profesionalaja
joma (mutiska uzstaSanas, rakstveida petijumi un referati), un tam ir pasa sociala nozime (autors tiek
vertéts, nemot vera vina rakstu darbus un to, cik raita ir vina valoda uzstajoties).

Mijiedarbiba piedalas vismaz divi individi, apmainoties ar mutvardu un/vai rakstveida informaciju.
Saja procesa sniegums mijas ar uztveri vai ari tie savstarpgji parklajas (mutvardu sazina). Tada
gadijuma divi individi ne tikai sarunajas, bet vienlaikus ar1 klausas. Pat, ja tiek stingri ieverota sazinas
seciba, klausitajs parasti jau iepriekS paredz sarunas partnera iesp&jamo izteikumu un jau gatavo
atbildi uz to. Likumsakarigi — lai prastu komunicéties, nepietiek tikai ar izteikumu uztverSanas un
1zsaciSanas prasmi. Mijiedarbibai jeb interakcijai ir galvena loma komunikacija, tadel valodas apguve
tai ir japievers liela uzmaniba.
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Starpnieciba jeb mediacija (rakstveida un/vai mutvardu) dod iesp&ju sazinaties personam, kuras
kadu iemeslu dé] nevar komunicét tiesi. Mutiska vai rakstveida parstastiSana, apkoposana vai ieraksti
nodrosina treso personu ar atskirigi formulétu sakotngjo, originalo tekstu, kuru tresa persona nezina.
Valodas mediacijas vingrinajumiem, kuros tiek parveidots tekstu, ir liela nozime miisu sabiedribas
normala lingvistiska funkcionésana.

2.1.4. Jomas

Valodas darbibas realiz€jas dazadas jomas, tacu praktisku apsvérumu dél saistiba ar valodu apguvi
tas iedala Cetros veidos: sabiedriska, personiska, izglitibas un profesionala joma.

Sabiedriska joma attiecas uz visu to, kas saistits ar cilvéku savstarpgjiem kontaktiem ikdiena
(uznémejdarbibas un valsts parvaldes institiicijas, sabiedrisko pakalpojumu sféra, kultiiras un briva
laika pasakumos, attiecibas ar plassazinas lidzekliem utt.).

Savukart personiska joma ietver gimenes attiecibas un cilvéka individualas darbibas.
Profesionalaja joma ir ietverts viss, kas ir saistits ar personas darboSanos un savstarpgjam attiecibam,
veicot darba pienakumus.

Izglitibas joma ir saistita ar macibu situacijam (parasti macibu iestades), kad individa mérkis ir iegit
noteiktas zinaSanas vai prasmes.

2.1.5. Uzdevumi, stratégijas un teksti

Komunikacija un macibu procesa japilda ne tikai lingvistiski uzdevumi, kaut ari to izpilde
neparprotami javeic valodas darbibas un jalieto komunikativa kompetence. Ja So uzdevumu izpilde
nav kluvusi ierasta vai automatiska, sazina un macibu procesa jaizmanto stratégijas. Uzdevumu
veiksana lietojot valodas darbibas, nepieciesams (ar uztveri, sniegumu, mijiedarbibu vai starpniecibu)
apstradat mutvardu vai rakstveida tekstu.

Veicot sadas darbibas, veidojas noteiktas attieksmes starp individa izmantotajam strat€gijam, kas
saistitas ar vina kompetenc€m un veidu, ka individs uztver vai izt€lojas konkréto situaciju, un
noteiktos apstak]os, ka arT specifiska konteksta veicamo vai veicamajiem uzdevumiem.

Pieméram, ja kadam ir japarvieto skapis (uzdevums), vin$ var meginat to grist, izjaukt sastavdalas, lai
varétu vieglak parvietot, un tad salikt kopa no jauna, noalgot stradniekus, atteikties no §is domas vispar
vai atlikt darbu uz ritdienu utt. (iesp&jamas stratégijas). Atkariba no izvéletas strat€gijas uzdevuma
izpilde (vai izvairiSanas no ta, atlikSana vai parformul&Sana) var ietvert valodas darbibas un teksta
apstradi (mébelu salik§anas un izjaukSanas instrukcijas lasiSana, zvaniSana pa telefonu utt.). Lidzigi
rikojas skolnieks, sanémis uzdevumu partulkot tekstu. Vins var vispirms meklet jau gatavu tulkojumu
vai arf lugt palidzibu citam skolniekam, vai, lietojot vardnicu, m&ginat izprast tekstu, izmantojot jau
zinamus vardus un strukttras. Tacu skolnieks var izdomat arT iemeslu, kadel uzdevums nav izpildits
utt. (visas iesp&jamas strat€gijas). Visos $ajos gadijumos biis nepiecieSams veikt valodas darbibas
un teksta apstradi (tulkoSanu, mediaciju, sarunas ar klases biedru, vestules rakstiSanu vai mutisku
taisnoSanos skolotajam utt.).

Attieksmes starp stratégijam, uzdevumu un tekstu ir atkarigas no uzdevuma specifikas. Uzdevums var
biit galvenokart saistits ar valodu. Proti, uzdevumu veicot, ir jaizpilda daudzi valodas vingrinajumi
un jaizmanto atbilstosas stratégijas (piemeram, teksta lasiSana un komentésana, uzdevuma “aizpildiet
tuksas vietas” veikSana, lasiSana, pierakstu veikSana jeb konspektésana lekcijas). Citos gadijumos
uzdevuma izpildé nepieciesSams kads atsevisks valodas komponents un valodas darbibai ir tikai
paliglidzekla loma (pieméram, &diena gatavoSana péc receptes). Daudzus uzdevumus var paveikt,
neizmantojot valodu. Sados gadijumos izmantotas stratégijas biis saistitas ar citiem darbibu veidiem.
Piemé&ram, vairaki cilvéki var uzsliet telti klus§jot, jo zina, ka to dara. Iesp&jams, vini apmainisies
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paris vardiem par to, ka to labak izdarit, vai ar1 sarunasies par tematu, kas nav saistits ar veicamo
uzdevumu. Valodu var izmantot tada gadijuma, ja kads no grupas dalibniekiem nezina, ko darit, vai
ar1 gadijumos, kad rodas citi sarezgTjumi.

No $ada viedokla raugoties, komunikativas un macibu strat€gijas ir lidzvertigas citam stratégijam,
tapat ka sazinas un macibu uzdevumi ir lidzvertigi citiem uzdevumiem. “Originalie” teksti vai macibu
noliikiem izstradatie teksti, macibu gramatu teksti vai audzeéknu izveidotie teksti ir lidzvertigi citiem
tekstiem.

Nakamajas nodalas tiek detaliz&ti aprakstita katra dimensija un apakskategorija, ilustréjot ar piemériem
un noradot Iimenus. Ceturtaja nodala apliikota valodas lietoSanas dimensija — kas valodas lietotajam/
apguvé&jam jadara, piektaja nodala apliikotas kompetences.

2.2. VALODAS PRASMES LIMENU SISTEMA

TreSaja nodala papildus aprakstoSajai shémai ir dota t.s. vertikala dimensija, ko veido valodas prasmes
Iimeni picaugosa seciba. Ceturtaja un piektaja nodala aprakstita “horizontala dimensija”, ko veido
komunikativas darbibas un komunikativas kompetences parametri. Visbiezak valodas prasmes [imeni
tiek veidoti ka parametru kopums ar horizontalam un vertikalam dimensijam.

Vertikalas dimensijas apraksts Pamatnostadnés lauj attelot (kaut arT vienkarSota veida) visu macibu
vielu, visu valodas apjomu. Tas var noderét vairaku iemeslu dél:

* Ar valodas prasmes Itmenu sist€ému, kura lietotas Pamatnostadn€s min&tas kategorijas, var iegiit
skaidraku prieksstatu par valodas apguveju sasniegumiem dazados macibu procesa posmos, ka ar1
formul&t skaidrus un realistiskus macibu mérkus.

* Macibas, kas notiek kada ilgaka laika posma, jasadala posmos, lai atrak sasniegtu progresu
valodas apguve. Valodas prasmes limeni palidz nodroSinat p&ctecibu starp Siem macibu posmiem,
ka arT saistit macibu programmas ar macibu materialiem.

* Macibu darbu, kas ir veikts, lai sasniegtu planoto merki, ir nepiecieSams novertet attieciba pret
vertikalo progresa dimensiju, t. i., novertét saistiba ar valodas prasmes [imena paaugstinasanos.
Pamatnostadn@s dotie valodas prasmes raksturojumi tam var palidzet.

+ Sada novertéjuma janem vera ar1 neformala izglitiba, proti, macibas arpus skolas, kas ir viens
no lateralas bagatinasanas veidiem. Pamatnostadnés dotie valodas prasmes raksturojumi, kas
parsniedz kadas noteiktas macibu programmas ietvarus, var biit noderigi $adam veért€jumam.

* Vispargjie valodas prasmes raksturojumi palidz salidzinat macibu mérkus, Iimenus, macibu
materialus, testus un sasniegumus dazadas izglitibas sisteémas un situacijas.

« Sistéma, kura ieklautas ka horizontalas, ta vertikalas dimensijas, palidz definét starpmérkus,
respekte neordinarus audzeknus un dalgjas kompetences.

* Limenu un kategoriju sisteéma, kas palidz noteikt mérkus specifiskam vajadzibam, var atvieglot
inspektoru darbu. Sada sistéma palidz novértét, vai individi apgiist atbilsto$o valodas limeni, ka arT
palidz pienemt lémumu, vai sniegums atbilst attiecigajam macibu posmam, tuvakiem un talakiem
mérkiem valodas prasmes un personiskaja attistiba.

* Macibu procesa valodas apguvéji saskaras ar vairakam izglitibas sisttmam un institiicijam,
kas nodarbojas ar valodu maciSanu. Sads kopigs valodas prasmes limenu apraksts var atvieglot
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sadarbibu starp $1m institticijam. Pieaugot cilvéku mobilitatei, aizvien vairak un vairak valodas
apguveju pariet no vienas izglitibas sisteémas uz otru, mainot macibu iestades vai partraucot macibas
kursa vidii vai beigas. Tadg] jautajums par vispargjas valodas prasmes limenu skalas izveidoSanu,
kas raksturotu valodas apguvéju sasniegumus, klust arvien aktualaks.

Aplikojot vertikalo dimensiju, nevajadz€tu aizmirst, ka valodas macisanas ir ilgstoSs un individuals
process. Nav iesp&jams atrast divus valodas lietotajus, vai tie biitu dzimtas valodas runataji vai
svesvalodu apguvéji, kuriem butu pilnigi vienada kompetence vai kuri to pilnveidotu analoga veida.
Jebkurs méginajums noteikt valodas prasmes limenus ir zinama méra subjektivs. Tomer praktisku
apsveérumu dg] ir lietderigi izstradat noteiktu Itmenu skalu un sadalit macibu procesu pa posmiem,
atbilsto$i macibu programmas, kvalifikacijas eksamenu utt. mérkiem.

Limenu skaits un apjoms liela méra bus atkarigs no ta, ka organizéta izglitibas sisttma un kadiem
nolikiem Itmenu skala ir izveidota. Ir iesp&jami dazadi papemieni gan Iimenu noteik$ana, gan
apraksti$ana. Sie jautajumi detalizétak apliikoti A pielikuma. Pamatnostadnu lasitajiem ieteicams
iepazities ar So pielikumu un tam pievienoto bibliografiju, ja vini velas patstavigi veidot Iimenu
skalas.

Tapat jaatceras, ka valodas prasmes Iimeni atspogulo tikai t.s. vertikalo dimensiju, lai gan progress
valodas apguvé notiek gan horizontali, gan vertikali, valodas apguv€jam macoties veikt dazadas
komunikativas darbibas. Progress nav tikai virziSanas augsSup pa vertikalo skalu. Nav logiski prasit
no audzekna apgiit valodu pakapeniski, sakot no zemakajiem lidz augstakajiem valodas prasmes
Iimeniem. Vin$ var sasniegt ari lateralu progresu, izkopjot savas izpildijjuma sp&jas, nevis tikai
paaugstinot prasmes limeni viena un taja pasa kategorija. leteikums “padzilinat savas zinasanas”
nozimé, ka audzeknis kada bridi var just nepiecieSamibu nostiprinat apgiito, atgriezoties pie zemakiem
Itmeniem, sfera, kura vins bija nonacis laterali.

Interpretgjot valodas prasmes limenus un skalas, nevajadz&tu So iedalijumu pienemt par linearu,
kur mérvienibas ka uz lineala atrodas vienada attaluma viena no otras. Neviena skala vai Itmenu
kopums nevar pretendét uz $adu linearumu. Ka pieméru izmantosim Eiropas Padomes izstradatas
satura specifikacijas: Waystage ir apmeéram puse no Threshold Level, savukart Threshold ir puse no
Vantage Level, tacu pieredze liecina, ka daudziem valodu apguvéjiem ir vajadzigs divreiz ilgaks laiks,
lai no Waystage sasniegtu Threshold Level, neka viniem ir nepiecieSams, lai nonaktu [idz Waystage.
Vigiem, iesp&jams, biis vajadzigs divreiz ilgaks laiks, lai no Threshold Level sasniegtu Vantage Level,
neka nepiecieSams, lai no Waystage sasniegtu Threshold Level, kaut ar Iimeni skala atrodas Skietami
vienada attaluma. Tas ir tade], ka ar katru Itmeni paplasinas valodas darbibu veidi un Iidz ar to
nepiecieSamo zinasanu prasmju un iemanu apjoms. Tade] limenu skala praktiski izskatas ka saldéjuma
konuss, kas paplasinas aug$pusé. Jabut loti piesardzigiem, m&ginot ar Iimenu skalu izskaitlot vidgjo
laiku, kads nepiecieSams noteiktu mérku sasniegSanai.

2.3. VALODAS APGUVE UN MACISANA

2.3.1. Macibu mérku izklasta nekas nav teikts par procesiem, kuros individs apgist valodu, lai to lietotu
nepiecieSamajas darbibas, vai procesiem, kuros vini izveido/attista kompetences, kas lauj darboties.
Macibu mérki ar1 neatklaj veidus, ka pasniedzgji var veicinat valodas apguves un macibu procesu. Ta
ka viens no Pamatnostadnu uzdevumiem ir dot iesp&ju visiem valodas macisanas un apguves procesa
iesaistitajam pusém iegiit, cik iesp&jams, skaidru un saprotamu informaciju — ne tikai par tuvakajiem
un talakajiem mérkiem, bet ar1 par izmantotajam metodém un sasniegtajiem rezultatiem. Ir skaidrs,
ka m&s nevaram aprobezoties tikai ar zinaSanam, prasmém un attieksmem, kuras nepiecieSams attistit
valodu apguvéjiem, lai vini spetu darboties ka kompetenti valodas lietotaji, bet ir jaapliiko ar1 valodas
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apguves un macibu process, ka ari macibu metodologija. Sie jautajumi aprakstiti 6. nodala.

2.3.2. Noskaidrosim vélreiz Pamatnostadnu lomu saistiba ar valodu apguvi, maciSanos un macisanu.
Saskana ar pluralistiskas demokratijas pamatprincipiem ir méginats veidot visaptverosu, skaidru un
logisku, ka arT atklatu, dinamisku un nedogmatisku dokumentu. Taja nav pausta kada noteikta pozicija
par aktualajam teorétiskajam problémam saistiba ar valodas apguvi un macisanos, nedz ar1 parstavéeta
kada viena, atseviSka pieeja valodu maciSana, izslédzot visas pargjas. Dokumenta pamatfunkcija
ir rosinat visas valodas apguves procesa iesaistitas puses precizi un skaidri paust savus teorétiskos
uzskatus un aprakstit praktisko darbibu. Lai izpilditu So uzdevumu, te izklastiti parametri, kategorijas,
krit€riji un skalas, ko lasitaji var izmantot un kas vigus var stimulét domat plasaka méroga vai kritiski
parliikot agrakos tradicionalos atzinumus, ka ar1 iepazisties ar citu Eiropas valstu praktiku pieredzi.

Atklatas, “neitralas” Pamatnostadnes nebiit nenozim& politiskas pozicijas tritkumu. Veidojot So
dokumentu, Eiropas Padome neatsacijas no principiem, kas minéti 1. nodala, ka art Rekomendacijas
R (82) 18 un R (98) 6, ko Ministru komiteja adres€jusi dalibvalstu valdibam.

2.3.3. Ceturtaja un piektaja nodala galvenokart apliikotas tas darbibas un kompetences, kadas ir
nepiecieSamas jebkuras valodas lietotajam, apguvéjam, lai vin$ spétu sazinaties ar citiem attiecigas
valodas lietotajiem. Sestaja nodala veltita jautajumiem par to, ka var attistit nepiecieSamas sp&jas un
ka sekmét So procesu. Septitaja nodala detalizétak apliikota uzdevumu nozime valodas apguve un
lietoSana. Astotaja nodala sikak apliikota plurilingvalas kompetences bitiba, ka arT §is kompetences
saistiba ar izglitibas politiku un valodas maciSanas formu un metozu daudzveidibu.

2.4. VALODAS PRASMES VERTESANA

Eiropas kopigas pamatnostadnes ir dokuments, kas apraksta ar valodu apguvi, maciSanu un vértésanu
saistitus jautajumus. Varam secinat, ka iepriekSminétajas nodalas uzmaniba veltita valodas lietoSanai,
valodas lietotajam un So kategoriju nozimei valodu apguvé un macisana.

9. (pédgja) nodala uzmaniba pieveérsta tam, ka Pamatnostadnes izmantojamas valodas prasmes
verteéSana. Nodala iezimétas tris galvenas jomas, kuras var lietot Pamatnostadnes:

1. Testu un eksamenu satura specifikacija.

2. Kritériju izveide sasniegtd macibu meérka veértéSanai — gan mutiska vai rakstiska izpildijuma
atseviSkai vert€Sanai, gan nepartrauktai vértésanai (skolotaja, biedru vai pasnovertésana).

3. Valodas prasmes Itmenu apraksts testos un eksamenos, kas lauj savstarpgji salidzinat dazadu testu
un eksamenu sistémas.

Devitaja nodala detalizéti izklastitas alternativas izv€les, ar kuram saskaras tie, kas organize vértésanas
procesu. Izvéles att€lotas pretstatu paru veida. Lietotie termini ir skaidri definéti, analizéti katra
jédziena pozitivas un negativas iezimes saistiba ar vert€Sanas merki attiecigas izglitibas konteksta.
Sniegta ar1 informacija par viena vai otra alternativa veida lietoSanas iesp&jam.

Saja nodala izskafiti arT jautajumi par vérteSanas procediiru. Saja sakara respektéts atzinums, ka
vertesanas praktiska shéma nedrikst but parak sarezgita. Jaizverte teksta ietveramo detalu daudzums,
piem&ram, publicétajai eksamenu programmai nevajadz€tu but tikpat detaliz€tai ka noradém par
eksaminacijas lapu vai testu. Jaievero, ka vertetaji, 1pasi tie, kas verté mutisko izpildijumu, vértéSanu
veic 1sa laika posma, tadg€] vini var izmantot tikai loti ierobezotu vértéSanas kritériju skaitu. Tiem,
kas v€las pasi novertét savas prasmes, ir vairak laika, tacu viniem no vispargjiem komunikativas
kompetences parametriem ir pardomati jaizvelas sev atbilstoSu. Minétie faktori nosaka to, ka
Pamatnostadném jabiit plasam, visaptvero$am, savukart lasitajiem jabut selektiviem, jaizdara izvéle.
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Sada izvéle nosaka to, ka jaizmanto vienkar$aku klasifikacijas shemu, kura, ka parliecinajamies,
apskatot “komunikativajas darbibas”, vairs nav to kategoriju, kas ir visparéja shéma. Pamatnostadnu
lietotajam var biit arT vajadziba sev svarigas jomas paplasinat dazas no kategorijam. Nodala aplikoti
minétie jautajumi, ilustracijai izmantojot vairaku eksamin@taju lietotas shémas ar valodas prasmes
vertesanas kriterijiem.

Devitaja nodala lasitajiem ir dota iesp&ja iepazities un kritiski izvertét vairaku eksamenu programmas
un giit priekSstatu par to, kadu informaciju par eksamenu mérkiem, saturu, krit€rijiem un procediiru
biitu jasniedz ar eksaminaciju saistitajam institlicijam gan nacionalaja, gan starptautiskaja Itmeni
(piem., ALTE, ICC). Skolotaju talakizglitotajiem $1 informacija var noderét, lai padzilinatu skolotaju
izpratni par vértéSanas problémam, jo skolotaju atbildiba par skolénu un studentu verte§jumu visos
Itmenos gan macibu laika, gan kada macibu posma nosléguma arvien pieaug. Ar1 valodas apguvéji
aizvien vairak tiek mudinati veikt paSnovertéjumu, vai nu aprakstot un planojot savu macibu procesu
vai inform&jot par savam sp&jam komunicéties valodas, kuras vini formali nemacas, bet kuram ir
zinama loma vigu multilingvalaja attistiba.

Paslaik tiek izskatita iesp&ja par Eiropas Valodu portfela ievieSanu starptautiskda méroga. Eiropas
Valodu portfelis lautu valodu apguvéjiem dokumentét multilingvalas kompetences progresu, fiks€jot
visa veida macibu pieredzi visdazadakajas valodas, daudzas no kuram citadi paliktu nenovértetas
un neatzitas. Paredzets, ka Eiropas Valodu portfelis stimul@s regulari veikt prasmju paSnovertejumu
katra no apgtistamajam valodam. Ir Joti svarigi, lai ieraksti biitu ticami, tadel| tie izdarami ar atbildibas
izjlitu, precizi un neparprotami. Pamatnostadnes ir nozimigas, lai Istenotu Eiropas Valodu portfela
ievieSanu.

Specialistus, kas izstrada valodas eksamenus un testus, ka arT organiz€ un vada eksamenus, varétu
interes€t 9. nodala un specializétais izdevums Nordadijumi eksaminétajiem (Guide for Examiners,
dokuments CC-Lang (96) 10 rev). Sis izdevums, kura detaliz&ti apliikota testu izstrade un novértesana,
papildina 9. nodalu. Taja minéta arT ieteicama literatiira, pielikums ar jautajumu analizi un terminu
skaidrojums.
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3. NODALA
VALODAS PRASMES LIMENI

3.1. VALODAS PRASMES LIMENU APRAKSTU KRITERIJI

Viens no Pamatnostadnu mérkiem ir raksturot standartiem, testiem un eksameniem nepiecieSamos
valodas prasmes Iimenus, lai atvieglotu dazadu vertésanas sistému salidzinasanu.

Sai noliika tika izstradata valodas prasmes limenu sistéma un limenu apraksta sistéma. Ir izveidota
tabula, kuru lasitaji var izmantot savas valodas prasmes Iimena sisteémas aprakstiSanai. Vispargjo
Iimenu skalas struktiirai buitu jaatbilst Cetriem kriterijiem. Divi no tiem attiecas uz aprakstu un divi
— uz vertéSanas sistemu.

Apraksta kriteriji

+ Vispargjai skalai jabut brivai no konteksta, lai to varétu piemérot dazadiem specifiskiem
kontekstiem un varétu nodroSinat visparinamus rezultatus. Pieméram, vispargjai skalai nav jabiit
raditai skolénu valodas kontekstam, bet péc tam pielagotai pieaugusajiem vai otradi. Tomér skalas
aprakstiem jabut saistitiem ar kontekstu tada méra, lai butu iesp&jams aprakstus saistit ar jebkuru
kontekstu vai transformét tos atbilstosi funkcijam Sai konteksta. Tas nozimé, ka, aprakstot to, ko
valodas apguvéjs spgj veikt dazados valodas lietoSanas kontekstos, izmantotajam kategorijam jabiit
sasaistamam ar dazadu apguvéju grupu valodas lietoSanas mérku kontekstiem visas iedzivotaju
meérkauditorijas ietvaros.

» Aprakstam japamatojas ari uz valodas kompetences teorijam, tas nozimé, ka aprakstam un
iedaliSanai kategorijas jabut teoretiski pamatotai. To ir griiti 1stenot, jo teorija un zinatniskie petijumi
nespégj sniegt adekvatu pamatu Sadam aprakstam. Turklat Sim teorétiskajam aprakstam jabit éerti
lietojamam — pieejamam praktikiem. Tam jarosina praktikus domat par to, ko kompetence nozime
vinu darbibas konteksta.

Verteésanas sistéma

* Punktiem uz Pamatnostadnu skalas, kur tiek izvietoti noteikti vingrinajumi un kompetences,
jabit objektivi noteiktiem un saistitiem ar vertéSanas teoriju. Tas nepiecieSams, lai izvairitos no
regularam klidam, pienemot nepamatotus atzinumus, vai autoru un praktiku grupu viedoklus.

* Pienemto Itmenu skaitam jabiit tadam, lai var&tu atbilstosi paradit dazados sektoros giito progresu.
Tacu jebkura konteksta nevajadzetu parsniegt Iimenu sapratigu skaitu, lai cilveki buitu sp&jigi tos
atSkirt. Tas nozimé, ka vajadz€tu izmantot dazada apjoma skalas vai arT divas atskirigas pieejas—
vienu ar plasakiem (vispargjiem, tradicionaliem) Iimeniem un otru — ar Saurakiem (lokaliem,
pedagogiskiem) limeniem.

Sos kritérijus ir griiti respektét, tadu tie ir noderigi ka orientieri. Patiesiba tie ir izpildami, kombingjot
intuitivas, kvalitativas un kvantitativas metodes, lai gan visbiezak valodas prasmes skalas tiek veidotas
ar intuitiviem panémieniem. Intuitivais, kolektivais autordarbs var biit piemérots skalu sistému
izstradaSanai noteikta konteksta, tacu tam ir zinami ierobeZojumi, izstradajot vispargjas skalas.
Intuitivas darbibas negativa iezime ir ta, ka noteikta I[imena konkrétais apraksts tiek veidots subjektivi.
Turklat iesp&jams, ka citiem skalu lietotajiem (pedagogiem) var bt atSkirigs skatijums, jo atSkiras ar1
vinu audzeknu vajadzibas. Skala, tapat ka tests, iegiist validitati saistiba ar kontekstu, kura ta darbojas.
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Validitates nodroSinaSana, kas ietver zinamu kvantitativu analizi, ir nepartraukts, teorétiski bezgaligs
process. Visparigo Iimenu un to ilustrativo krit€riju izstradasana izmantota metodologija tad€| bija
visai strikta. Sistematiski tika izmantota intuitivo, kvalitativo un kvantitativo metozu kombinacija.
Pirmkart, jau eksistejoSo skalu saturs tika analiz&ts saistiba ar Pamatnostadné@s lietotajam kategorijam.
P&c tam intuitivaja fazé Sis materials tika redigéts un veidoti jauni formul&umi, kurus apsprieda
eksperti. P&c tam tika izmantotas dazadas kvalitativas metodes, lai parliecinatos, ka pasniedzgji
vares saprast izveletas raksturojoSas kategorijas un ka raksturotas patieSam tas kategorijas, kuras
bija paredzéts aprakstit. Un visbeidzot, labakie apraksti tika sakartoti skala, izmantojot kvantitativas
metodes. Velak atkartotos petijumos tika parbaudita skalas veidoSanas precizitate.

Pielikumos ir aplukoti specialie jautajumi par valodas prasmes aprakstu izstradasanu un sakartoSanu
skalas. Pielikums A sniedz pamatzinasanas par skalam un metodologijam, ko var izmantot to izveidei.
Pielikuma B sniegts Tss Sveices Nacionalas zinatnisko pétfjumu padomes projekta apskats, kura tika
izstradati vispargjie Itmeni un to ilustrativie apraksti dazadam izglitibas jomam. Pielikumi C un
D iepazistina ar diviem radniecigiem Eiropas projektiem, kuros, izmantojot lidzigu metodologiju,
izstradatiun apstiprinati $adi apraksti jaunieSiem. Pielikuma C aprakstits DIALANG projekts. DIALANG
ir plasaka novertéSanas mehanisma sastavdala, kas tika paplaSinata un saskanota ar Pamatnostadnu
paSnovertejuma aprakstiem. Pielikuma D ir aprakstits ALTE (Association of Language Testers in
Europe) projekts “Can do”. Saja projekta tika izstradats un apstiprinats aprakstu kopums, kas ir
saistits arT ar Visparigajiem limeniem. Sie apraksti papildina Pamatnostadnés dotos un ir pieméroti
lietoSanai pieaugusajiem.

Pielikumos aprakstitie projekti rada, ka ir ieveérojama saistiba starp Visparigajiem limeniem un
ilustrativajos aprakstos dazados Itmenos sistematizetajiem jédzieniem. Tas nozimé, ka jau ir aizvien
vairak faktu, kas apliecina, ka ieprieks aprakstitie kriteriji vismaz dal&ji ir realiz€jami.

3.2. VALODAS PRASMES LIMENU SISTEMA

Prakse ir zinama vienpratiba par valodas apguves organizacijas un publiskas sasniegumu atziSanas
Itmenu skaitu un veidu. Izversta sesu Itmenu sistéma ir pietickama, lai aptvertu valodu apguvéju
macibu procesu Eiropa.

* Breakthrough, atbilst D. Vilkinsa (Wilkins) 1978. gada piedavatajam apzim&jumam “Formulaic
Proficiency” taja pa3a publikacija' minétajam Dz. L. M. Trima “Introductory”;

* Waystage atspogulots Eiropas Padomes satura specifikacija;

» Threshold atspogulots Eiropas Padomes satura specifikacija;

* Vantage atspogulots treSaja Eiropas Padomes satura specifikacija, D. Vilkinss So Iimeni apraksta
ka “Limited Operational Proficiency” un Dz. L. M. Trims — “ka adekvatu reakciju parastas
situacijas”.

* Effective Operational Proficiency, ko Dz. L. M. Trims dév€ par “efektivu valodas prasmi” un
Vilkinss par “adekvatu valodas darbibas prasmi”, kas atbilst augstam kompetences Iimenim, ar
kuru var veikt sarezgitus darba un macibu uzdevumus;

* Mastery (Meistariba), ko Dz. L. M. Trims dév€ par “pilnigu meistaribu”, D. Vilkinss — par
visaptveroSu valodas prasmi; ta atbilst ALTE (Association of Language Testers in Europe)
pienemtas shémas augstaka limena eksamenam. To var€tu paplasSinat, ietverot plasaku starpkultiiru
kompetenci, ta ka So limeni sasniedz daudzi valodas profesionali.

"'Trim J.L.M. 1978 Some possible Lines of Development of an Overall Structure for a European Unit Credit Scheme for
Foreign Language Learning by Adults, Council of Europe
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Aplukojot Sos seSus Itmenus, varam redzet, ka tie tomér ietver klasisko ITmenu — pamata, vidgja un
augstaka Itmena — interpretaciju, sadalot tos augstaka un zemaka pakapé. Turklat dazas no Eiropas
Padomes sniegtajam Itmenu specifikacijam ir griiti tulkojamas, (pieméram, Waystage, Vantage), tadel
Seit ir izmantots “hiperteksta” sazaro$anas princips, sakot ar primaro iedaltjumu tris plasos Iimenos—
A,Bun C:

A B (o
Pamatlimenis (Basic User) Videjais limenis Augstakais limenis
Al A2 B1 B2 Cl ()
Breakthrough Waystage Threshold Vantage Effective Mastery
Operational
Proficiency

1. ziméjums

3.3. VISPARIGO LIMENU IZKLASTS

Kopégju atskaites punktu noteikSana visparigo limenu apraksta nekadi neierobezo iesp&jas veidot un
aprakstit Iimenu un modulu sistémas citas jomas un pedagogiskajas kultaras. Domajams, ka kopg&jo
atskaites punktu un aprakstu precizs formul&jums ar laiku attistisies, dalibvalstim un attiecigajam
institiicijam giistot pieredzi aprakstu veidosana.

Velams vispargjos atskaites punktus dazadiem nolukiem izklastit atSkirigi. Vieniem biis piemérota
piedavato visparégjo limenu apkopo3ana vienkaros blokos, ka attélots pirmaja tabula. Sads vienkarss
“globals” izklasts lauj vieglak ar sistému iepazistinat nespecialistus, ka ar1 dod pamatnorades
skolotajiem un macibu programmu planotajiem:

Spgj viegli saprast gandriz visu dzirdéto vai lasto.

Atsaucot atmina izteiktos argumentus un viedoklus, sp&j apkopot informaciju no
dazadiem mutvardu vai rakstiskiem avotiem un secigi to izklastit. Spgj izteikties
spontani, raiti un precizi, nemot véra nozimju nianses pat komplic&tas situacijas.
Sp¢j saprast dazadas tematikas sarezgitus, garus tekstus un uztvert zemtekstu. Spgj
izteikties tekoSi un spontani, 1pasi nemekl€jot vardus. Sp€j atbilstosi un prasmigi
C1 | lietot valodu socialaja, akadémiskaja un profesionalaja joma. Sp€j izveidot skaidru,
labi strukturétu, detalizétu tekstu par sarezgitiem jautajumiem, labi parzinot
tekstveides principus, lietojot atbilstosus saistijuma un saskanojuma lidzek]us.
Spgj saprast galveno domu sarezgitos tekstos gan par konkrétiem, gan abstraktiem
tematiem, ar1 diskusijas par profesionaliem jautajumiem sava specialitaté. Spgj
B2 |sarunaties saméra brivi un spontani, sazina ar dzimtas valodas lietotajiem noris bez
aizkerSanas. Spgj skaidri un detalizeti izteikties par daZzadiem tematiem, pamatot
savu viedokli, izklastot dazadu variantu prieksrocibas un trukumus.

Spgj saprast svarigako skaidros izteikumos literara valoda par zinamiem tematiem
tekstos, kas saistiti ar darbu, skolu, brivo laiku utt. Spgj gandriz vienmér tikt gala
situacijas, kadas var rasties, celojot pa vietam, kur runa apgtistamaja valoda. Spgj
izveidot vienkarsu, saistitu tekstu par tuviem vai personigi interes€josiem tematiem.
Spgj aprakstit pieredz&to, notikumus, sapnus, ceribas un centienus, 1si pamatot un
paskaidrot savus uzskatus, planus.

2

Augstakais
ltimenis
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Sp&j saprast atseviSkus teikumus un biezi lietotus izteicienus par aktualiem
sadzives jautajumiem (pieméram, informaciju par sevi un gimeni, iepirkSanos,
A2 |tuvako apkartni, darba iesp&jam). Sp&j sazinaties situacijas, kuras notiek vienkarsa
informacijas apmaina par zinamiem jautajumiem. Spgj vienkarSos vardos pastastit
par sevi, tuvako apkartni, izteikt savas vajadzibas.

Spgj saprast un lietot vienkarSus izteikumus un elementaras frazes, lai nodrosinatu
konkrétas vajadzibas. Prot iepazistinat ar sevi un citiem, uzdot personiskus
Al |jautdjumus un atbildét uz tiem, pieméram, par savu dzives vietu, pazistamiem
cilvekiem, par lietam, kas vinam/vinai pieder. Spgj elementara [iment sazinaties, ja
otrs runa 1&énam, skaidri un ir gatavs palidzet.

1. tabula © Council of Europe

Pamatlimenis

Lai iepazistinatu valodu apguvejus, skolotajus un citus lietotajus ar izglitibas sisttmu praktiskiem
mérkiem, biis nepiecieSsams detalizétaks apraksts. Sadu aprakstu var dot tabulas veida, kur paraditas
valodas lietoSanas galvenas kategorijas katra no seSiem Itmeniem. 2. tabulu, kura izmantoti mingtie
sesi Itmeni, var izmantot par paSnoverté€sanas lidzekli. Ta izveidota, lai palidz&tu valodu apguvéjiem
noteikt galvenas valodas prasmes un izlemt, kura Iimena kontroljautajumus ar detaliz€takiem
raksturojumiem vini varétu izmantot, lai novertetu savas prasmes limeni.

Lai Tstenotu citus mérkus, vélams koncentrét uzmanibu uz noteiktu ItTmenu spektru un noteiktu
kategoriju kopumu. Ierobezojot Itmenu un kategoriju daudzumu, ir iesp&jams atbilstosajiem
ItTmeniem un kategorijam aprakstit lielaku skaitu detalu, tadgjadi precizgjot [imenus un kategorijas.
Sada detalizé3ana lauj noteikt virkni savstarp&ji saistitu modulu un tadgjadi arT panakt sasaisti ar
Pamatnostadném.

Ir arT cita iesp&ja — nevis noteikt komunikativo vingrinajumu kategorijas, bet novertet sasniegto,
pamatojoties uz valodas komunikativas kompetences aspektiem. 3. tabula paredz&ta runas vert€sanai.
Galvena uzmaniba taja pieversta dazadiem valodas lietosanas kvalitativajiem aspektiem.

3.4. ILUSTRATIVIE APRAKSTI

Tris tabulas, kas izmantotas iepazistinasanai ar vispargjiem Itmeniem (1., 2. un 3. tabula), izmanto
“ilustrativo raksturotaju” banku, kas izstradata un aprobéta EKP pé&tijuma projekta, kas aprakstits
pielikuma B. Formulgjumi tika matematiski sarindoti skalas atbilstosi Iimeniem, analiz€jot veidu, ka
tos interpret&ja liela valodu apguveju skaita novertésanai.

Lai atvieglotu uztveri, raksturotaju skalas tiek saistitas ar attiecigam aprakstos$as shémas kategorijam,
kuras atrodamas 4. un 5. nodala. Apraksti attiecas uz sekojosam trim shémas metakategorijam.

Komunikativas darbibas

Apraksts “es protu” tiek dots saistiba ar uztveri, mijiedarbibu un sniegumu. Aprakstus nevar izmantot
visam apakSkategorijam katra ItmenT, jo dazas darbibas nevar veikt, kam@r nav sasniegts noteikts
kompetences Itmenis, savukart citi apraksti augstakajos limenos var zaud&t objektivo raksturu.
Stratégijas

Apraksts “es protu” tiek sniegts par dazam stratégijam, ko izmanto, veicot komunikativas darbibas.
Stratégijas tiek uzliikotas par saiti starp valodas apguvéja iesp&jam (kompetencém) un vina prasmi
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rikoties ar tam (komunikativas darbibas).

Stratégiju principi:

a) darbibas planosana;

b) kompetencu lidzsvaroSana un trikstoSo elementu kompensésana komunikativo darbibu veikSanas
laika;

¢) rezultatu novéroSana un labojumu veikSana nepiecieSamibas gadijuma.

Mingtie principi aprakstiti 4. nodalas apak$nodalas, kur apliikota mijiedarbibas un snieguma
stratégijas.

Valodas sazinas kompetences

Skalas sniegtie apraksti attieciba uz lingvistiskas un pragmatiskas kompetences aspektiem, ka ar1
attieciba uz sociolingvistisko kompetenci. Dazi kompetences aspekti nepaklaujas definéSanai visos
Iimenos.

Atseviskos gadijumos sniegtas preciz€josas norades.
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Runasana — kvalitativie aspekti

Gramatiski
. . areizs Pludums - -
Apjoms, diapazons P . ’ Mijiedarbiba Saistijums
valodas raitums
lietojums
Brivi un ar Prot
dazadiem izteiksmes ramatiski Prot izteikties | Prot sazinaties Prot veidot
lidzekliem spgj gareizi runat spontani; viegli, bez saisttu un
parveidot sakamo, 1; . dabisks gritibam uztverot |strukturétu runu,
lai precizi izteiktu teks tf arf tad sarunvalodas |un lietojot ar1 atbilstosi lietojot
nozimes nianses, | Lzmaniba > | plidums. neverbalus un daudzveidigus
I kaut ko akcentétu, Jir ‘evarsta Prot intonativus teksta
diferencétu tup miko izvairities no |lidzeklus. truktirelementus,
vai noveérstu izg)ikumu izteiksmes | Prot dabiski dazadus
parprotamibu. Prot lAnotanai grutibam ta, |iesaistities kop&ja |savienotajvardus
adekvati un precizi Elausi - ’ ka sarunas  |saruna, atsaucoties |un citus
lietot idiomatiskos reakcii aJs partneris to  |uz ieprieks teikto  |saskanoSanas
un sarunvalodas VETOg finai nemana. utt. lidzek]us.
izteicienus. ]
Prot lietot dazadus
izteiksmes Iidzeklus, Prot bez Prot no diskursa
kas lauj formulét griittbam (saistitas izteikumu
domu ta, lai izteiktos | Vienmér izteikties virknes jeb Prot veidot
skaidri un atbilstosa |prot runat spontani teksta) funkciju skaidru, raitu,
stila par dazadiem gramatiski un raiti. diapazona bez labi strukturétu
vispargjiem, pareizi; Dabisko, pieptles izveéleties |runu, apzinati
C1 |akadémiskiem, kludas ir ludo iemerotako frazi |lietojot teksta
! g p d
profesionaliem vai  |retas, gandriz |valodas un vajadzigaja truktiirelementus,
citiem (piem&ram, nemanamas |pludumu var |bridi to izteikt, lai |savienotajvardus
par briva laika un parasti tiek |kavet tikai  |iesaktu runu vai un saskanosanas
pavadiSanu) tulit izlabotas. |saturiski prasmigi sasaistitu |Iidzeklus.
tematiem, sarezgits savu sakamo ar
neierobezojot sakama temats. citu runataju teikto.
saturu.
B2+
Prot uzsakt sarunu . o
vaiadzieaid bridi > | Prot ierobeZoti
Ir pietickams _ __ |Protizteikties | * Hacx1sa ® izmantot
- _. Parsvara runa . _ _ __ |prot 1esaistities 9
vardu krajumes, o vienmériga N saskanoSanas
. : gramatiski _ - taja, ka ar1 prot - :
lai spétu sniegt .. tempa, lai . . |Tidzeklus, lai
. pareizi. _ pabeigt sarunu, lai e
skaidru aprakstu, _ gan var biit . _ no atseviskiem
o . : Nav kliidu, .. _. . |ganne vienmer o .
izteiktu viedokli vilcinasanas, : o izteikumiem
B2 .. kas rada _. to izdara veikli. . .
par vispargjiem _ meklgjot _ veidotu vienotu,
SRR s parpratumus. |. . Prot uzturét sarunu .
jautajumiem, 1pasi o izteiksmes . skaidru runu.
. Lielako dalu | _ par zinamiem L _
nemeklgjot vardus Klidu prot lidzeklus. tematiem Garaka teksta
un lietojot saliktus . p Iesp&jamas . var gadities
: izlabot. apstiprinot ..
teikumus. garas pauzes. . .. dazi domas
sapratni, uzaicinot | _ _ .
R parravumi.
izteikties citus utt.
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Bl+
Prot izteikties
. saprotami,
. _ Prot diezgan protam,
Pietickams vardu . kaut arT runa -
_. R pareizi . Prot iesakt,
krajums, lai spetu . ir pauzes, _ .
.. izmantot _. uzturét un pabeigt
sarunaties par - vt 1. . . |apdomajot, R
. . _ |biezak lietotas |, - i vienkarsu sarunu )
tadiem tematiem ka ka pareizi o . ______|Prot savienot
. . valodas . . |divata par zinamam o
gimene, valasprieks . gramatiski . o atseviskus,
. konstrukcijas, _ _ . | vail interes€josam o
B1 |un intereses, darbs, |. _ . runat un kadu| _ _ g vienkarsus, Tsus
. .. |jatasir . temam. Spgj R
celosana un jaunakie |7 . _ leksiku _ elementus lineari
. : _ saistitas ar . _ atkartot dalu no s _
notikumi, tomer S lietot, ka VR saistita teksta.
. _ zinamam, - . ieprieks$ dzirdeta,
reizém mekle . ar labojot _ .
— . _ ieprieks- _ ta apstiprinot
vardus vai izsakas _ kludas _. .
. paredzamam _ - . - . |abpusgju sapratni.
aprakstosi. N garaka, brivi
situacijam. 2
veidota
teksta.
A2+
Spgj atbildet
. _ C uz jautajumiem
Lieto elementaras Pareizi lieto Jauty
. o . Prot un reaget uz
sintaktiskas vienkarsas . .o .
.. C saprotami vienkarSiem Prot savienot
konstrukcijas, gramatiskas L L . _
. _ izteikt savu  |izteikumiem. vardkopas ar
iemacttas frazes un |formas, . _ ..

A2 _. . . . domu loti Rada, ka seko vienkarSiem
formul&umus, lai sistematiski A . o o
e . . 1sas frazes, ar |runatajam. saikliem — “un”,
ikdieniSkas situacijas |pielauj _ AR e s
C y _ pauzeém. Tikai dazkart bet”, “jo”.
izteiktu ierobezota elementaras ; .

: I _ saprot tik daudz, lai
satura informaciju.  |kludas. . _
patstavigi uzturetu
sarunu.
Prot formulét
atseviskus
loti Tsus,
visbiezak Prot uzdot
N ieprieks autajumus par
Minimali 1°p _ Jautay P .
. o . . izdomatus personas datiem un | Prot savienot
Lieto tikai lieto dazas . e . _ .
_ NN izteikumus. |atbildét uz tiem. vardus vai
elementaru vardu vienkarsas, . SR _
e o Runa ir Prot vienkarsa vardkopas ar
un vienkarsu frazu  |iemacitas . . . .
Al _. _. o daudz pauzu, |veida sazinaties, vardiem, kas
krajumu, runajot par |gramatiskas _. N G e . C
. - _ meklgjot ta¢u komunikacija |izsaka vienkarSu,
sevi un atseviskas, struktirasun |, . . .. . :
e . L izteicienus, |nav iesp&jama bez |linearu saistibu—
konkrétas situacijas. |sintaktiskas . _. . o cr 1m
.. izrunajot teksta atkartoSanas, |“un”, “tad”.
konstrukcijas. _ e
mazak parfrazéSanas un
pazistamus |laboSanas.
vardus un
labojot
teikto.
3. tabula © Council of Europe

Aprakstu formulgjumiem jabiit globaliem, lai tie biitu parskatami; atseviskam valodam ir izveidoti
detalizéti mikrofunkciju, gramatisko formu un leksikas saraksti specifikaciju veida (pieméram,
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Threshold Level, 1990 — §a limena latvieSu valodas apraksts tika publicéts 1997. gada ar nosaukumu
“LatvieSu valodas prasmes Iimenis”). Funkciju, jédzienu, gramatikas un leksikas analize, kas
nepiecieSama skalas aprakstito komunikativo uzdevumu veikSanai, varétu biit viens no posmiem jaunu
valodas specifikaciju izstrades procesa. Sada modeli ietvertas vispargjas kompetences (pieméram,
izpratne par apkart&jo pasauli, kognitivas prasmes) varétu tikt aprakstitas [idziga veida.

Apraksti (salidzinot ar tekstu 4. un 5. nodala) rada, ka:

 formul&jumi izriet no to daudzo institliciju pieredzes, kas darbojas valodas prasmes Iimenu
noteikSanas joma;
* tie izstradati saistiba ar 4. un 5. nodala izklastito modeli, kad savstarp&ji mijiedarbojas:

a) autoru grupas teorétiskais darbs,

b) esosa valodas prasmes skalu analize,

c) praktiskais darbs ar skolotajiem seminaros.
Kautar14. un 5. nodala izklastitas kategorijas aprakstos nav atspogulotas pilniba, tomér ir iespgjama
Sada visaptveroSu aprakstu izveidoSana;
« apraksti ir saskanoti ar Eiropas kopigajiem valodas prasmes lIimeniem:
Al (Breakthrough), A2 (Waystage), B1 (Threshold), B2 (Vantage),
C1 (Effective Operational Proficiency) un C2 (Mastery);
* tie atbilst pielikuma A izklastitajiem aprakstu krit€rijiem — tiem jabut isiem, skaidriem un
caurskatamiem, pozitivi formulétiem, konkrétiem; tiem ir neatkariga, patstaviga integritate: to
interpretacija nav pamatota uz citu aprakstu formul&jumiem;
» skolotaji no dazadiem izglitibas sektoriem ar atSkirigu pieredzi ir atzinusi tos par caurskatdamiem,
lietderigiem un batiskiem. Skiet, ka skolotaji izprot aprakstus, kas izstradati, izmantojot tiikstogiem
piem&ru un pilnveidoti darba seminaros ar pasu skolotaju piedaliSanos;
* ar tiem var raksturot valodas apguvé&ju sasniegumus skola, pieauguso izglitiba un arodizglitiba,
tadejadi tie saistami ar realistiskiem mérkiem;
* tie (ar atseviskiem izn@mumiem) ir objektivi same@roti ar Iimenu vispargjo skalu. Tas nozimég, ka
aprakstu novietojums skala pamatojas uz valodas apguvéju sasniegumiem, nevis tikai atspogulo
autoru viedokli;
* tie sniedz krit€rijus attieciba uz sveSvalodu prasmes kopumu, ko var izmantot, izstradajot uz
kritérijiem pamatotu (kriterialo) vertésanas sist€ému. Krit€rijus var saskanot ar eso$ajam vietgjam
sisttmam, kas izstradatas vietgjos apstaklos, un/vai izmantot, lai izstradatu jaunus uzdevumus.

Kaut art §ads aprakstu kopums nav visaptveross un saistits tikai ar vienu (protams — multilingvalu,
dazadu specializaciju) sveSvalodu maciSanas kontekstu, tomer tas ir:
* elastigs — viens un tas pats aprakstu kopums var tikt ietverts plasaka “klasisko [tmenu” kopuma,
kas tika izveidots Rislikonas simpozija un ko izmanto Eiropas Komisijas DIALANG projekts (sk.
pielikumu C), ka ar1 ALTE (Eiropas valodas prasmes parbauditaju asociacija, sk. pielikumu D).
Tos var pasniegt arT ka Saurakus, “pedagogiskus limenus”.
« saskanots no satura viedokla — Iidzigi vai identiski elementi, kas tika ietverti citos aprakstos,
ir gandriz analogi arT pec to nozimibas skala. Turklat $is valodas prasmes skalas ir atbilstigas
Eiropas Padomes specifikacijas saturam, ka art DIALANG un ALTE piedavatajiem valodas prasmes
Iimeniem.
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3.5. SAZAROTAS PIEEJAS ELASTIBA

Limenis Al (Breakthrough), iesp&ams, ir zemakais valodas prasmes “Iimenis”, ko var noteikt.
Tomer, pirms sasniegts Sis ITmenis, var bit virkne specifisku uzdevumu, ko valodas apguvéjs var
veiksmigi izpildit ar minimalu valodas prasmi un kuri atbilst konkréta valodas apguvéja vajadzibam.
1994./1995. gada veikta Sveices Nacionalas zinatnisko p&tijumu padomes aptauja, kuras ietvaros tika
izstradati un ITmenoti valodas prasmes ilustrativie apraksti un identificéta valodas lietosanas josla,
kas atbilda Itmena A1 aprakstam. Dazos gadijumos, piem&ram, valodas apguv€jiem — iesac€jiem sada
“stirakmena” izstrade var but aktuala.
Sekojosie apraksti attiecas uz vienkar$am, vispargjam prasmém, kas attiecas uz zemaku ltmeni par
Al, tacu tie var biit noderigi iesacgjiem:

* var izdarit vienkarSus pirkumus, zestus papildinot ar atseviskiem vardiem;

* prot pajautat un pateikt dienu, laiku un datumu;

* prot pateikt dazus vienkarSus sveicienus;

* prot pateikt ja, n&, piedodiet, lidzu, paldies, atvainojiet;

* prot aizpildit vienkar$as anketas, noradot personas datus — vardu, adresi, pilsonibu, gimenes

stavokli;

* prot uzrakstit 1su, vienkarSu pastkarti.

Pirmkart, min&tie pieméri ir “realas dzives” uzdevumi, kadi var rasties tiiristam, iebraucot svesa zemé.
Skolas macibu konteksta, ipasi sakumskolas, var iedomaties atsevisku “pedagogisku uzdevumu”
sarakstu, kas ietver valodas spéles aspektus .

Otrkart, Sveicg, pamatojoties uz empirisku pétijumu rezultatiem, tika izveidota 9 (vai vairaku)
apjoma vienadu, saskanotu ITmenu skala, kas redzama 2. zim&juma. Sai skala ir pakapieni starp
A2 (Waystage) un Bl (Threshold), starp B1 (Threshold) un B2 (Vantage) un starp B2 (Vantage) un
C1 (Effective Operational Proficiency). Sadu $auraku limenu pastavésanai var bit nozime valodas
apguves konteksta, tacu eksaminésanas kontekstos joprojam tiek izmantoti plasi l[imeni.

A B C
Pamatlimenis Videjais limenis Augstakais limenis
Al A2 BI B2 C1 c2
A2+ BI1+ B2+

2. zimejums

Limenu skalas tiek noskirti “kriteriju limeni” (pieme&ram, A2 vai A2.1) un “plus limeni” (piemeram,
A2+ vai A2.2). ,,Plus lIimeni” tiek Skirti ar horizontalu Iiju, ka redzams pieméra par vispargju
klausiSanas prasmi.

35

Vit vt g T ——




Limeni A2.1 un A2.2 (A2+): klausiSanas

Saprot pietickami daudz, lai nodroSinatu konkrétas vajadzibas, ja runa
skaidri un 1€ni.

Saprot vardu savienojumus un izteicienus, kuri saistiti ar aktualam
A2 vajadzibam (pieméram, elementaru personisko un gimenes informaciju,
iepirkSanos, tuvako apkartni, darbu), ja runa skaidri un 1&ni.

A2+

4. tabula

Robezas noteikSana starp Iimeniem vienmer ir subjektiva. Vienas institiicijas dod prieksroku plasiem
Iimenu aprakstiem, citas — neizverstiem, 1siem aprakstiem. Daudzpusigas pieejas priekSrociba ir ta,
ka vispargjais limenu un/vai aprakstu kopums var tikt sadalits dazados punktos, izveidojot praktiskus
lokalajiem (vietgjiem, konkr&tiem) apstakliem piemé&rotus limenus dazadiem lietotajiem, lai
apmierinatu konkrétas vajadzibas un saglabatu saistibu ar vispargjo sistému. Numuré&sana lauj izdarit
talaku sadaliSanu, nezaudgjot saistibu ar galveno mérki. Pastavot elastigai sazarotai shémai, kada tiek
piedavata arf Seit, institlicijas var izstradat tam piemé&rotu sazarojumu, lai atspogulotu sava sistema
izmantotos Itmenus, saglabajot kopgjo struktiiru.

1. piemers:
Sakumskolas un pamatskolas vai pieauguso vakarskolu sisteéma, kur zemakajos Iimenos nepiecieSams

uzskatami paradit izaugsmi, varétu paplasinat pamatlimena zaru un izstradat 6 apakslimenus, iegtistot
detalizétu dalijumu limeni A2 (Waystage), kuram atbilstu liels skaits valodas apguvéju.

A B
Pamatlimenis Videjais limenis
Al A2 BI
6

NN

Al 1 Al2 A2.1 A2.2

1 2 5
A2.1.1 A2.1.2
3 4

3. zimejums
2. piemers:

Javalodu maca zemé, kur $aja valoda runa, var biit vajadziba plasak izstradat vidgja Iimena (patstaviga
valodas lietotaja) zaru, sadalot skalas viduslimenus sikakos sazarojumos:

I Vit ot senir




A B C

Pamatlimenis Videjais limenis Augstakais limenis
Al A2 B1 B2 C1 2
1 10

NN N N

A2.1 A2.2 Bl.1 B1.2 B2.1 B2.2 Cl.1 Cl.2
2 3 4 5 6 7 8 9

4. ziméjums
3. piemeérs:

Lai veicinatu augstaka limena valodas prasmes apguvi profesionalam vajadzibam, varétu plasak
izstradat augstaka Itmena zaru:

B C
Videjais limenis Augstakais limenis
B1 B2 C1 2
1 2 3
C2.1 Cc2.2
4 5

5. ziméjums

3.6. SATURA SASKANOTIBA VISPARIGOS LIMENOS

To funkciju, jédzienu, gramatikas un vardu krajuma analize, kas nepiecieSama skalas aprakstito
komunikativo uzdevumu veikSanai, varétu ietilpt jaunu valodas specifikaciju izstradg.

* Limenis Al (Breakthrough) tiek uzskatits par valodas lietoSanas zemako [imeni, kura valodas
apguvejs var sazindties vienkarsa veida, uzdot vienkarsus jautajumus un atbildét uz vienkarsiem
Jjautajumiem par sevi, dzivesvietu, pazistamiem cilvékiem un vipam piederosam lietam, izteikt
vienkarsus apgalvojumus un atbildét uz vienkarsiem apgalvojumiem par sev svarigakajam jomam
vai labi zinamiem tematiem, turklat lietojot ierobezotu, nodarbibas apgiitu, leksiski organizetu
atseviskam konkrétam situacijam atbilstosu frazu krajumu.

« Limenis A2 atbilst Waystage specifikacijai. Saja [imenT aprakstitas parsvara socialas funkcijas,
pieméram, vienkarsu ikdienas pieklajibas formu (sasveicinasanas un uzrunasanas) lietosana;
sasveicinasands, apjautdasandas, ka klajas un atbildes sniegSana, jaunumu uzzindsana, [oti isu
sarunu uzturésana,; jautajumu uzdoSana un atbildésana uz jautajumiem (pieméram, ko dara
darba un brivaja laika); uzaicinajumu izteikSana un atbildésana uz uzaicinajumu, apspriesands,
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ko darit, kur doties un tikSands norundsana; piedavajuma izteikSana un pienemsana. Seit doti
ar1 valodas prasmes apraksti par celoSanu, kas izveidoti, vienkarSojot un sikak sadalot Threshold
Level attiecigas specifikacijas, kas adres@tas arzemniekiem (pieaugusajiem valodas apguvéjiem),
pieméram: veikt vienkarsus darijumus veikala, pasta vai banka; iegit vienkarsu informaciju
par celosanu, izmantot sabiedrisko transportu — autobusu, vilcienu, taksometru, nopirkt biletes,
Jautajot iegiit elementaru informdciju (pieméram, jautdat un izstastit celu), iegadaties ikdiend
nepieciesamo, sanemt pakalpojumus.

* Nakama josla atspogulo pilnigaku sniegumu limen1 Waystage (A2+).

Saja limenT iespéjama akfivaka piedaliSanas saruna, kura tomér ir ierobeZota un prasa sarunas
partnera palidzibu, piem@ram: wuzsakt, uzturét un beigt vienkarsu dialogu, saprast pietiekami
daudz, lai varétu bez piepiiles uzturét vienkarsu sarunu, saprotami izteikties un apmainities ar
informaciju un viedokliem par zinamiem tematiem paredzamds ikdienas situdcijas ar nosacijumu,
ka sarunas partneris nepieciesamibas gadijuma palidz; sekmigi sazindties biezak lietotajiem
tematiem, ja iespejams ligt palidzibu sarunas partnerim (pieméram, lai formulétu kadu vélamo
Jjautajumu),; sazindties iepriekSparedzamas ikdienas situdcijas, neprotot formulét visu un mekléjot
vardus, lai izteiktos, samera viegli sazinaties strukturétds situacijas, ja tiek sniegta palidziba,
tacu piedalisands atklata diskusija ir stipri ierobezota; $aja liment valodas apguvéjs labak prot
veidot runu, piem&ram: vienkarsos vardos izteikt savas jitas; detalizéti aprakstit savu ikdienas
vidi, pieméram, cilvékus, vietas, darbu vai macibas, aprakstit pagatnes notikumus un personisko
pieredzi; aprakstit ieradumus un ikdienas darbus, aprakstit planus un vienosanos, paskaidrot,
kas patik vai nepatik; sniegt isus, elementarus notikumu un darbibu aprakstus; pastdastit par
majdzivniekiem vienkarsa valoda, isi izteikties par vinam piederosiem prieksmetiem un salidzinat
tos.

* Limenis B1 atspogulo Threshold Level specifikaciju, kas apraksta galvenokart tiiristiem
nepiecieSamas funkcijas. Limeni B1 pamata raksturo divas iezimes. Pirma iezime ir sp&ja uzturét
sarunu un ar tas palidzibu panakt v€lamo, piem&ram: visparigi izsekot galvenajiem jautajumiem
gard sarund par pasu valodas apguvéju, ja rund skaidri un pareizi; izkldastit personiskos uzskatus un
viedoklus vai izvaicat citus neformald diskusija ar draugiem, izklastit stastita butibu, lai klausitaji
to izprastu,; vienkarsa valoda izteikt savas velmes; uzturét sarunu vai diskusiju, kaut dazkart, kad
veélas patstavigi paust viedokli, var biit griitibas iesaistities taja,; saprotami izteikties, kaut ari runa
ir pauzes, lai atrastu vardus, formuletu domu gramatiski pareizi un izlabotu kliidas, jo ipasi garakos
izteikumos. Otra iezime ir sazinaties ikdienas dzives situacijas, pieméram, neierastakas situdacijas
sabiedriskaja transporta; lielakaja dala situdciju, kadas var rasties, organizéjot celojumu ar agenta
starpniecibu vai celojuma laika; nesagatavotam iesaistities sarunds par zinamiem tematiem; izteikt
sidzibu; uznemties iniciativu intervija vai konsultacija (piemeram, ierosindt jaunu tematu), tomer
paliekot atkarigs no intervetaja, ligt kadam izskaidrot vai papildinat teikto.

* Seko attistits Threshold Level (B1+). Tam raksturigas tas pasas divas iepriekSminé&tas iezimes, tacu
tam pievienojas vairaki apraksti, pievérSot uzmanibu informacijas daudzuma apmainai, pieméram:
uzklausit jautajumus, izskaidrot problémas; sniegt intervija vai konsultacija nepieciesamo
informaciju (pieméram, aprakstit slimibas simptomus arstam), tacu neprecizi; paskaidrot, kade|
radusies kada probléma; izklastit savu viedokli par stastu, rakstu, runu, diskusiju, interviju vai
reportazu un sniegt paskaidrojumus, ja tiek uzdoti jautdjumi; veikt ieprieks sagatavotu interviju,
parbaudit vai apstiprinat informaciju, dazkart vins var prasit atkartot teikto, ja sarunas biedra
atbilde ir parak atra vai plasa; aprakstit veicamo darbu, sniedzot sikas norddes; pietiekami
parliecinati izklastit zinamo faktisko informdciju par ikdienas vai citiem jautajumiem, kas saistiti
ar sev zinamam jomam.
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* Limenis B2 seko Bl (Threshold) un A2 (Waystage) limenim. Tas atspogulots Vantage Iimena
specifikacija. Runajot metaforiski — valodas apguvéjs, [énam, tacu stabili progresgjot, $aja liment
konstate, ka ir nokluvis vieta, kur viss izskatas citadak, vins iemanto jaunu perspektivu — vins
var paliikoties visapkart ar citu skatienu. Sadas izjiitas raanos apstiprina limena B2 apraksti.
Tie ievérojami atSkiras no iepriek$€jiem. Piem&ram, akcenteta prasme parliecino$i argumentgt:
izklastit un aizstavet savu viedokli diskusija, sniedzot attiecigus paskaidrojumus, argumentus un
komentarus; pamatot un izskaidrot savu viedokli par kdadu jautajumu, noradot dazadu variantu
prieksrocibas un tritkumus, minét pamatotus argumentus, argumentét, noradot celonus, kadel vins
aizstav vai versas pret kadu noteiktu viedokli; izskaidrot probléemu un skaidri likt saprast sarunas
partnerim, ka vinam japiekapjas; domat par céloniem, sekam, hipotétiskam situacijam, aktivi
piedalities neformala diskusija par zinamiem jautajumiem, komentéjot, skaidri izsakot viedokli,
novertéjot alternativos piedavajumus, izvirzot un komentéjot hipotézes. Otrkart, visa limeni
konstatéjamas divi jauni aspekti. Pirmais ir sp&ja aizstaveét savu viedokli diskursa: pieméram,
sarundties dabiski un efektivi; detalizéti saprast vinam literara rund teikto pat Joti troksnaind
vide; uzsakt sarunu, piemérotda bridi taja iesaistities un to pabeigt, tacu ne vienmér to izdarot
eleganti; izmantot iegaumetas frazes (pieméram, “las ir grits jautajums”), lai iegitu laiku un
pirms atbildes formulétu sakamo, sarundties tik raiti, ka iespéjams regulari sazindties ar dzimtas
valodas lietotdjiem bez abpuséja sasprindzindjuma, sarund pielagoties dabiskai virziena, stila un
uzsvara mainai, uzturet lidzveértigu sazinu ar dzimtas valodas lietotajiem, nevilsus neradot vinos
uzjautrindjumu, nekaitinot vinus vai neliekot viniem izturéties citadi, neka vipi biitu izturéjusies
pret dzimtas valodas runataju. Otrs aspekts ir jauna valodas izpratnes pakape: izlabot kliidas,
Jja tas radijusas parpratumus, iegaumét biezak pielautas kludas un apzinati kontrolét runu, lai
tas nepielautu; izlabot parteiksanos un klidas, tas pamanot sava runa, lietot tadus izteiksmes
lidzek]us, kuri iedarbotos uz sarunas partneri vai partneriem. Tas ir ka jauns slieksnis, kas jaskérso
valodas apguvéjam.

» Nakamaja josla, kas raksturo attistitaku Vantage (B2+) Iimeni, akcent&ta argumentacija, efektivs
socialais diskurss un valodas izpratne, kas ir jau B2 (Vantage) limeni. Saja limeni ta paradas ka
biitiska diskursa prasmju izpausme. ST jauna diskursa kompetences pakape izpauZzas sarunas
vadiSana (sadarbibas strat€gijas): atsaukties uz citu rundatdju teikto un secindjumiem, tos izvérsot
un izraisot diskusiju, prasmigi sasaistit sakamo ar citu runatdju teikto. Tas ir redzams arT attieciba
uz saskanotibu, secigumu: iedarbigi izmanto vairakus saskanosanas lidzeklus, lai savienotu
teikumus skaidra, vienotd diskursa, izmanto dazadus savienotajvardus, lai logiski saistitu paustas
domas, sistematiski attistot argumentaciju, aptverot svarigakos jautajumus un butiski un detalizeti
papildinot. Saja josla apkopoti jautajumi, kas saistiti ar piedaliSanos oficialas sarunas: parliecinosi
un precizi argumentejot, spej izklastit lietas biitibu, lai sasniegtu velamo rezultdtu; skaidri norada
Jjautajumus un pozicijas, kuros piekapjas sarunu partnerim.

» Nakama josla, lilmenis C1, tick deévéts par Effective Operational Proficiency (efektivas darbibas
prasmes) limeni. So limeni raksturo plass valodas diapazons, kas lauj brivi un spontani sazinaties,
pieméram: Var izteikties brivi un spontani, gandriz bez piepiiles. Labi parvalda plasu leksikas
krajumu, kas lauj veiksmigi noslépt nezinasanu. Nav jitams, ka meklétu izteicienus vai izvairitos
no strategijam, tikai konceptuali sarezgits temats var traucét dabisku, raitu valodas plidumu.
Diskursa prasmes, kas bija raksturigas ieprieksg€ja josla, raksturigas ar1 C1 Iimeni, turklat valoda
klust raitaka, pieméram: prot izvéléties no vardu krajuma piemérotu frazi, lai saktu savu runu
vai iegiitu laiku pardomam; prot izveidot skaidru, raiti plistosu, labi strukturétu runu, apzinati
izmantojot teksta uzbitves modelus, savienojuma un saskanosanas lidzekJus.

 Kaut arT lilmenis C2 tiek dévéts par Mastery, tas neattiecas uz dzimtas valodas runatajiem vai
runatajiem ar tadu valodas kompetenci, kas lidzinas dzimtas valodas runatajiem. C2 limenis
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raksturo tadu valodas precizitati, prasmi adekvati un brivi lietot valodu, kas ir raksturiga augsta
limena valodas apguvéja runai. Saja limeni dotie apraksti: precizi atkldj nozimes smalkakas
nianses, gandriz vienmér pareizi lieto dazadus izteiksmes lidzeklus, lieto idiomatiskus izteicienus
un sarunvalodas vardus, izprot vardu blakusnozimes; spéj atgriezties pie iesaktdas domas un
parveidot to tik raiti, ka sarunas partneris to gandriz nemana.

Limenu sistému var izmantot dazadas formas un atskirigas detalizacijas pakapées.

Noteiktie apraksti dazados [imenos nodrosina caurskatamibu un saskanotibu un ir Iidzeklis turpmakiem
nakotnes planiem un attistibai. Dotais ilustrativo aprakstu komplekts, ka arT aprakstu pilnveidoSanas
kritériji un metodologija var palidz&t 1émuma pienéméjiem padarit saprotamus 1émumus, kurus tie
pienem.

3.7. KA SAPRAST APRAKSTU SKALAS

3. nodala aprakstiti sesi galvenie ltmeni: Al (Breakthrough), A2 (Waystage), B1 (Threshold), B2
(Vantage), C1 (Effective Operational Proficienccy) un C2 (Mastery). Limeni skalas vidusdala —
Waystage, Threshold un Vantage — biezi tiek sadaliti apaksSlimenos, ko skalas atdala ar horizontalu
svitru. Sados gadijumos skalas apakséja dala mingtie apraksti ataino attiecigo valodas prasmes
Itmeni, bet augsgja — ievérojami augstaku valodas prasmes Iimeni, kur§ tomer nesasniedz nakama
limena standartus. Sada iedalfjuma pamata ir empiriska kalibrésana. Kad limeni A2 (Waystage), B1
(Threshold) vai B2 (Vantage) nav sadaliti apakS§limenos, tiek paradits standartlimenis.

Dazi lasitaji labpratak ar aprakstu skalu iepazistas, sakot no zemakiem limeniem, citi — pretgji.
Pamatnostadné@s visas skalas konsekventi dotas ar [imeni C2 (Mastery) tabulu augSpusé un limeni A1
(Breakthrough) — tabulu apakSpusg.

Katrs limenis sev1 ietver skalas zemakos lIimenus. Pieméram, ikviens, kas valodu apguvis limeni B1
(Threshold), prot visu, kas prasits [imeni A2 (Waystage), un ir apguvis vairak, neka paredzets [imen1
A2 (Waystage). Tas nozimé, ka nosacijumi, ko attiecinam uz valodas prasmi [iment A2 (Waystage)
— piem&ram, “ar nosacijumu, ka runa ir skaidra un léna” — biis mazak speka vai vispar nebiis
piem&rojami valodas prasmei limeni B1 (Threshold).

Katrs apraksta elements un aspekts netiek atkartots nakamaja Itmeni. Katra [imen1 aprakstits tikai
specifiskais vai jaunais, kas raksturigs tiesi §$im [imenim. Apraksti sistematiski neatkarto visus zemaka
Iimena elementus ar mainitu formul&jumu, lai apzimétu augstaku griitibas pakapi.

Dazas skalas nav aprakstiti visi ltmeni. Ir gruti saprast, kapec kada noteikta [imena apraksta trukst
attiecigo aspektu. Tam var bt vairaki skaidrojumi:

+ aspekts Saja liment pastav: atseviSki apraksti bija ietverti projekta, tacu no tiem atteicas pec
kvalitates parbaudes;

« aspekts Saja Itmen1 varbiit pastav: aprakstus varétu izveidot, tacu tas nav izdarits;

» aspekts, iesp&jams, $aja liment ir: tacu ir griiti vai neiesp&jami to formulét;

« apraksta nav vai tas nav bitisks §im [imenim. Nav iesp&jams diferencét.

Ja lasitaji veélesies izmantot aprakstu banku, viniem bis jaizdoma, ko darit ar neesoSajiem aprakstiem.
DaZos gadijumos tos var iestradat pilnveidoSanas procesa un/vai pievienojot materialu no lietotaja
izstradatas sisteémas. Tacu dazi aspekti var nebiit ieklauti, ja tie nav butiski. Ja iztrukums ir skalas
vidd, tas nozimgé, ka iedalijumu ir griiti formulét.
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3.8. KA LIETOT VALODAS PRASMES APRAKSTU SKALAS

Limenu sisteéma, kas paradita 1., 2. un 3. tabula, ir valodas prasmes verbala skala. Ar §adas skalas
izstradasanu saistitie tehniskie jautajumi aplikoti A pielikuma. Devitaja nodala, kur skatiti vert€Sanas
jautajumi, aprakstits, ka [imenu sist€ému var izmantot valodas prasmes vertésanai.

Loti svarigi ir precizi noteikt valodas prasmes limenu skalas lietoSanas merki un skalas aprakstu
formul&jumus piemerot §im mérkim.

Ir tr1s valodas prasmes skalu tipi: (a) valodas lietotajam, (b) vertétajiem un (c) izstradatajiem (4/derson
1991). Problémas var rasties, kad vienai funkcijai domata skala tiek izmantota citai funkcijai.

(a) Skalas, kas paredzetas valodas lietotajiem, apraksta valodas apguv&ju tipisko vai iesp&jamo
sniegumu noteikta [imeni. Formul&jumi norada, ko apguvéjs prot izdarit. Tie ir pozitivi pat zemakajos
Iimenos, pieméram:

“Saprot teikto vienkarsa anglu valoda, ja ar vinu runa l€énam, skaidri un galveno domu izklasta Tsos,
skaidros, vienkarsos izteicienos.”
Eurocentres Certificate Scale of Language Proficiency 1993: Listening: Level 2!

Lai gan var but noraditi arT ierobezojumi, piem&ram:

“Var sazinaties, veicot vienkarSus un ierastus uzdevumus ikdieniskas situacijas. Ar vardnicas palidzibu
saprot vienkarSus tekstus, bez vardnicas — izprot jégu. lerobezotas valodas prasmes dél neierastas
situacijas biezi ir partraukumi un rodas parpratumi.”

Finnish Nine Level Scale of Language Proficiency 1993: Level 2

Valodas lietotajiem paredzetas skalas visbiezak ir vispar€jas un sniedz vienu aprakstu katra liment.
Pieminéta somu izstradata skala ir $ada tipa. Saja nodala dota 1. tabula, kas iepazistina ar valodas
prasmes Itmeniem, valodas lietotajiem piedava vispargju apkopojumu par katra limena tipiskajam
prasmém. Valodas lietotajam paredzetajas skalas var bt ietvertas ar1 Cetras prasmes, ka, pieméram,
Eirocentra skala. Galvena iezime $adas skalas ir vienkarsiba.

(b) Skalas, kas paredz€tas vertetajiem, iepazistina ar veért€Sanas procesa pamatnostadném. [zteikumi
visbiezak formul@ti, noradot v€lama snieguma kvalitativos aspektus. Vertgjums tiek dots atseviskam
sniegumam, vértgjot prasmju kopumu. Sadas skalds galvena uzmaniba ir pievérsta tam, cik labs ir
valodas apguvgja sniegums, un tajas biezi ir negativi formulgjumi pat augstakajos ITmenos — nereti
gadijumos, kad tiek formul@tas prasibas, lai eksamens biitu nokartots, piem&ram:

“Nesaskanota runa un/vai biezas pauzes, kas trauc€ sazinu un pastavigi sasprindzina klausitaja
uzmanibu.”

Certificate in Advanced English 1991, (University of Cambridge Local Examinations Syndycate),
Paper 5 (oral) Criteria for Assessment: Fluency: Band 1-2 (bottom of 4 bands)

No negativiem formulgjumiem daudzos gadijumos var izvairities, ja izmanto kvalitativas attistibas

2 Visas pielikuma ming&tas skalas detalizeti un noradot avotus aprakstitas gramata North, B. 1994: Scales of language
proficiency: a survey of some existing systems, Strasbourg, Council of Europe CC-Lang (94) 24.
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pieeju, kad specialists analiz€ un apraksta snieguma pieméerus un to Tpasibas.

Dazas vertétajiem paredzetas skalas ir vispargjas, piedavajot vienu aprakstu katra Itmeni. Tacu citas
skalas ir analitiskas, tas koncentré uzmanibu uz dazadiem snieguma aspektiem — diapazonu, pareizibu,
raitumu, izrunu. Saja nodala ievietota 3. tabula ir pozitivi formulétas, vértétajam paredz&tas analitiskas
skalas piemérs.

Dazas analitiskajas skalas ietvertas daudzas kategorijas, lai detalizéti raksturotu sasniegumus. Sada
pieejatikai nosaciti ir piemérota veértéSanai, jo vertetajiemir griiti stradat ar vairak neka 3—5 kategorijam.
Tadel tadas analitiskas skalas ka 3. tabulu sauc par diagnosticéjosam, jo viens no to mérkiem ir
raksturot pasreiz€jo valodas prasmi un konstatet, kas jadara, lai sasniegtu vélamo rezultatu.

(¢) Skalas, kas paredzetas izstradatajiem, norada, ka izstradat attiecigo Itmenu testus. Skalas formul&tie
izteikumi defing specifiskos komunikacijas uzdevumus, kas valodas apguvéjam javeic testos. ST tipa
skalas vai specifikaciju saraksti akcent€ to, ko valodas apguvejs var, prot izdarit, pieméram:

“Var sniegt detalizétu informaciju par savu gimeni, dzives apstakliem, izglitibu; var pastastit un
sarunaties par ikdieniskiem jautdjumiem (pieméram, par savu dzives vietu, laika apstakliem); var
pastastit par savu pasreiz€jo vai iepriek§ejo darbu vai nodarbosanos; var bez sagatavosanas kontakteties
ar koleégiem vai priek$nieku (pieméram, uzdot jautajumu par darbu, izteikt siidzibas par darba
apstakliem, interes&ties par iespgjam sanemt brivdienas utt.); prot sniegt vienkarsas zinas pa telefonu;
sp€j sniegt norades un rikojumus vienkarsu ikdienisku uzdevumu veiksanai (pieméram, pardevéjam).
Mggina lietot pieklajibas formas, pieméram, izsakot ligumu, izmanto v€l&juma izteiksmi. Dazkart
var netiS8am apvainot ar neveikliem vai agresiviem teicieniem vai kaitinat ar parspiletu pieklajibu, kad
dzimtas valodas lietotaji gaida dabiskaku izturéSanos.”

Australian Second Language Proficiency Ratings 1982, Speaking, Level2: Examples of Specific ESL
tasks (one of three columns)

So garo aprakstu var diferencet sadas kategorijas: informacijas apmaina (personiska joma, darba
joma), apraksts, saruna, telefona saruna, noradijumu/rikojumu sniegsana, sociokulturald joma.

Skolotaja veiktaja vertéSana vai valodas apguv€ja pasnovertesana lietotas aprakstu skalas vislabak
darbojas, ja apraksta ir minéts ne tikai tas, ko valodas apguv@js var paveikt, bet ar1, cik labi vips to var
paveikt. Nesniedzot adekvatu informaciju par to, cik labi valodas apguvéji var veikt uzdevumus, radas
problémas gan ar Anglijas Nacionalas macibu programmas, gan ar Australijas macibu programmas
sakotng&jam versijam. No vienas puses, lickas, ka skolotaji dod priekSroku detaliz&€tiem ar macibu
programmu saistitiem uzdevumiem (orientacija uz izstradatajiem), bet, no otras puses, uzdevumiem,
kas saistiti ar kvalitativiem kritérijiem (saistiba ar diagnostic€joSam skalam). PaSnovertéjuma apraksti
parasti ir efektivaki, ja tie norada, cik labi biitu jaizpilda uzdevumi dazados limenos.

Varam secinat, ka valodas prasmes skalam var biit viens vai vairaki adresati:
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paredzéetas lietotajam
(vienkarsakas)

\

KO apguvgjs var, prot veikt:
paredz€tas izstradatajam

(sarezgitakas)
\ paredzetas

paredzetas valodas apguvéjam skolotajam
paredzetas diagnosticéSanai

(sarezgitakas)

CIK labi veic uzdevumu: )
paredz€tas vertétajam

(vienkarsakas)

\

6. ziméjums

Minéto shému var izmantot art cita noliika. Skala, kas domata lietotajam, ir mazak detalizéta neka
izstradatajam paredzeta skala, kas dod plasaku parskatu. Tapat vértétajam paredzeta skala ir mazak
detalizeta neka diagnosticgjosa skala. Dazas lietotajam paredzetajas skalas formul&jumi ir tik visparigi
(bez detalizacijas), ka tas klust par “globalam” skalam, kas apraksta tipiskos sasniegumus katra
Iimeni1. Dazkart tas tiek papildinatas ar detalizétiem aprakstiem (pieméram, iepriek§ mingtaja somu
izstradataja skala). DaZzos gadijumos noteiktas prasmes apzimé ar simboliem (piem&ram, /ELTES:
International English Language Testing System). Visos gadijumos izvéletais att€lojums ir lidzigs
hiperteksta (teksta datora sistéma, kuram ir saites, kas lauj lietotajam parvietoties no viena teksta
uz citu) datorizetai versijai. Lietotajam tiek sniegta informacijas piramida, un vin$ var git parskatu,
aplukojot hierarhijas augstako slani (Saja gadijuma — “globalo” skalu). Vairak detalu tiek atklats
zemakajos sistémas slanos. Sada veida sarezgito var attélot, neapgritinot cilvékus ar nebiutiskam
detalam vai nevienkarsojot Iidz banalitatei. Detalas tiek sniegtas tikai nepiecieSamibas gadijuma.

Hiperteksts ir Joti noderiga analogija, domajot par apraksto$ajam sistémam. So pieeju izmanto ESU
(English-speaking Union) anglu valodas ka svesvalodas eksamenu skolai. S1pieeja ir izmantota 4. un
5. nodala ievietotajas skalas.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- cik liela mérd vinus interesé limeni un to saistiba ar mdacibu mérkiem, programmas saturu,
skolotdja noradijumiem un pastavigiem vertésanas uzdevumiem (paredzéts izstradatdjiem);

- cik liela méra vinus interesé limeni un to saistiba ar nepiecieSamibu vertésand izmantot konkrétus
kritérijus valodas prasmes pakapem (paredzéts vertétdjam),

- cik lield mérd vinus interese limeni un to saistiba ar informaciju darba devejiem, citiem izglitibas
sektoriem, vecakiem un pasiem audzekniem par mdcibu rezultatiem (paredzets lietotdjiem).

3.9. VALODAS PRASMES LIMENI UN SASNIEGUMA VERTESANA

Lietojot valodas prasmes skalas, ir svarigi Skirt divus aspektus: (a) skalas izmantoSana valodas
prasmes Iimena noteikSanai; (b) skalas izmantoSana sasnieguma pakapes novértéSanai saistiba ar
kadu noteiktu valodas prasmes limeni.

Valodas prasmes skala valodas prasme ir aprakstita progres€josu joslu sistéma. Ta var aptvert visu
valodas apguvéja prasmes konceptualo diapazonu vai aptvert tikai to prasmes diapazonu, kas saistits
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ar attiecigo sektoru vai institticiju. Ja kadu valodas apguvéja valodas prasmi noveérté Iimeni B2, vinam
tas var buit milzigs panakums (ja tikai pirms diviem m&nesiem vina valodas prasme atbildusi [imenim
B1), bet var liecinat par cita apguvéja viduvéjam sekmém (ja vina valodas prasme jau pirms diviem
gadiem atbildusi [imenim B2).

Katram Itmenim var tikt izvirziti noteikti mérki. 7. zZim&uma eksamena “Y” meérkis ir aptvert
valodas prasmi skalas 4. un 5. limena joslu. Citos eksamenos atskirigos [imenos mérki var bt citi un
prasmju skalu var izmantot, lai padaritu caurskatamakas attieksmes starp dazadiem limeniem (Itmenu
joslam). Tapéc tika izstradats ESU (English-speaking Union) projekts anglu valodas ka svesvalodas
eksaminacijai un ALTE shéma ar mérki sasaistit dazadu Eiropas valodu eksamenus.

Sekmes eksamena “Y” var veértet saskana ar atzimju gradacijas skaluno “1” Iidz “5”, kura “3” apzimé
ieskaiti$anas robezu. Sadu atzimju skalu var izmantot, vértgjot subjektivu veikumu — visbiezak
runasanu un rakstiSanu — un/vai izmantot, lai iegtitu parskatu par eksamena rezultatiem. Eksamens
“Y” var biit dala no eksamenu sérijas “X”, “Y” un “Z”. Katra eksamena var izmantot $adu atzimju
skalu, tacu atzime “4” eksamena “X” nenozime to pasu, ko atzime “4” eksamena “Y”".

Ja eksameni “X”, “Y” un “Z” notiek saskana ar vispar€jo prasmju skalu, tad péc kada laika perioda
biitu iesp&jams noteikt saistibu starp atzimém dazados eksamenos. Tas izdarams, veicot kop&ju
ekspertizi, analizgjot specifikacijas, salidzinot oficialos paraugus un izmantojot skalas, salidzinat
eksamin&to audzeknu rezultatus.

Starp eksamenu atzim&m un prasmes Iimeniem ir iesp&jams noteikt saistibu tade], ka eksameni péc
savas biitibas apzimé standartu un grupa profesionalu vértétaju spg&j interpretet o standartu. Vispargjos
standartus nepiecieSams izstradat ta, lai tie butu skaidri un saprotami, ka arT nepiecieSams izveidot
standartu piem&roSanas paraugus un ieklaut Sos standartus skala.

Daudzu valstu skolas sekmes tiek vértétas ar atzimém, dazkart no “1” Iidz “6”, kur “4” nozimée
“ieskaitits” vai “apmierino$u” atzimi.

Skolotaji konkréta situacija intuitivi jit, ko nozimé dazadas atzimes, tacu reti defin€ tas. Atticksmes
starp skolotaja vert€§jumu (atzimém) un prasmes limeniem ir tadas paSas, ka attiecksmes starp
eksamenu atzZimém un prasmes [imeniem. Tacu jautajumu sarezgi fakts, ka ir daudz dazadu standartu,
kuri likumsakarigi izveidojas, nemot véra macibu gadu, skolas tipu vai izglitibas regionu. “4”ceturta
macibu gada beigas nenozime to pasu, ko “4” tresa macibu gada beigas viena un tai pasa vidusskola.
Tapat “4” ceturta macibu gada beigas nebiit nenozime vienu un to pasu divas dazadas skolas.

Prasmes skala

Eksamena “Y” atzimes

5 (IZCILI)
4 (LABI)
3 (IESKAITITS)
2 (NEIESKAITITS)

EKSAMENS “Y”

N W A UON Q0 O

7. ziméjums
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Neraugoties uz minéto problému, ir iesp&jams noteikt aptuvenas atticksmes starp noteikta sektora
lietotiem standartiem un prasmes limeniem, pieméram, izmantojot $adas metodes:
(a) izstradajot standarta definicijas viena un ta pasa [imena dazadiem sniegumiem,;
(b) ludzot skolotajus saistit valodas apguvéja videjas sekmes ar doto valodas prasmes skalu (ka 1.
un 2. tabula);
(c) savacot snieguma paraugus un tad no tiem veidojot skalu;
(d) ludzot skolotajus novertét standartiz€tus videomaterialus ar atzZimé€m, kuras vini izmanto,
novertgjot savus audzeknus.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- cik liela méra vini ir ieintereséti limenu komplekta izstradasana, lai sava sistemd ka veseluma
fiksetu valodas prasmes progresu;

- cik liela méra vini ir ieintereséti izveidot skaidrus kritérijus atzimju pieskirsanai par
sniegumu noteiktd valodas prasmes limeni gan eksamend, gan skolotdja veiktaja parbaude;

- cik liela méra vini ir ieintereséti kopéjas sistemas izstradasana, lai izveidotu saikni starp
izglitibas sektoriem, valodas prasmes limeniem un vértésanas veidiem.

45
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4. NODALA
VALODAS LIETOSANA UN VALODAS LIETOTAJS, APGUVEJS

Ceturtaja un piektaja nodala sniegta saméra detalizéta to kategoriju shéma, kas nepiecieSamas,
lai aprakstitu valodas lietoSanu un valodas lietotaju. Saskana ar Pamatnostadn€s pausto pieeju, ka
valodas apguvéjs atrodas procesa, kura veidojas par valodas lietotaju, abos gadijumos var lietot
vienu un to paSu kategoriju kopumu. Tomer $aja sakara javeic svariga korekcija. Otras valodas vai
sveSvalodas apguvéjs nezaudé savu dzimtas valodas un ar to saistitas kultiiras kompetenci. Turklat
jauna kompetence nepastav noskirti no jau esos$as. Valodas apguvejs nevis vienkarsi apgtist divus
atSkirigus, savstarp€ji nesaistitus komunikaciju veidus, bet klust plurilingvals, un vina veidojas
starpkultiuru izpratne. Katras valodas lingvistiskas un kultiiras kompetences modific€jas citu valodu
zinasanu iespaida un veicina starpkulttiru izpratni, prasmes un iemanas. Tas lauj individam attistit un
bagatinat savu personibu, palielina sp&jas apgtt nakamas valodas un padara atvertaku jaunai kulttiras
pieredzei. Turklat valodu apguvéji ir sp€jigi tulkot ka starpnieki starp divu valodu runatajiem, kas
nespéj sazinaties tieSi. Bez Saubam, tiek aprakstiti arT vingrinajumi (4.4.4.) un kompetences (5.1.1.3.,
5.1.2.2.un 5.1.4.), kas 8kir valodas apguv€ju no monolingvala dzimtas valodas runataja.

Jautajumi pardomam. Pamatnostadnu lasitaji ievéros, ka gandriz péc katras apakSnodalas dots teksts
ramiti, kura ikviens tiek aicinats “pardomat sekojoSus jautajumus un izteikties par tiem”. Piedavatas
izveles “nepiecieSams, tiek dots, tiek prasits” attiecigi saistiti ar jédzieniem maciSanas, macisSana un
vert€Sana. Ramisa saturs formuléts ka aicinajums, nevis rikojums. Ja lasitajs izlemj, ka §is temats vinu
neinteres€, vinam nav nepiecieSams detalizeti apliikot visus nodalas apaks$punktus. Tomér més ceram,
ka lasitajs pardomas dotos jautajumus un pienems vienu vai otru lémumu. Ja Iémums lasitajam Skitis
biitisks, to varés formulét, izmantojot gramata piedavatas kategorijas un piemérus, nepiecieSamibas
gadijuma tos papildinot, atbilstosi konkrétajam méerkim.

4. nodala atrodama valodas lietoSanas un valodas lietotaja analize ir gramatas pamats, jo ta sniedz
parametru un kategoriju struktiiru, kas lauj visiem tiem, kas iesaistiti valodu apguve, macisana un
vertéSana, pardomat un izteikt viedokli, izmantojot konkrétus terminus, turklat tada detalizacijas
pakapg, kada vini vélas. Nemot véra to, ka vini ir uznémusies atbildibu iemacit lietot valodu, vini var
pardomat un izteikties par to, ko sagaida no valodas apguvéja un to, kas viniem pasiem biitu jazina, lai
spetu to praktiski izdarit. Nodalas mérkis ir péc iesp€jas plasak aptvert jautajumus, kaut gan pilniba,
protams, to nav iesp&jams izdarfit.

Macibu kursu izstradatajiem, macibu gramatu autoriem, skolotajiem un eksaminétajiem bils japienem
konkrati, detalizéti Iémumi par vingrinajumu, nodarbibu, testu utt. saturu. So procesu nekad nevar
vienkarsi reducét Iidz izvélei no dota variantu kopuma. Saja Iimeni lémumi japienem praktikiem,
pamatojoties uz saviem spriedumiem un rado$§am spéjam. Saja darba viniem vajadzétu atrast visus
svarigakos valodas lietoSanas un kompetences aspektus, kas jagem véra.

Tadgjadi 4. nodala zinama mera ir svarigako jautajumu kopsavilkums. Lasitajiem ieteicams iepazities
ar So nodalu, pardomajot sekojoSus jautajumus, saistitus ar valodas apguveju:
* Vai es varu paredzet tas darbibas jomas un tas situacijas, kuras bus valodas apguvejs? Ja varu, tad
kadas lomas vinam biis jadarbojas?
* Ar kadiem cilvékiem vinam biis jasadarbojas?
« Kadas bus vina personiskas vai profesionalas attiecibas un ar kuram institicijam tas bis
saistitas?
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* Uz kadiem priekSmetiem vinam vajadz€s atsaukties?

* Kadi uzdevumi vinam biis javeic?

 Kadas témas vinam jabiut kompetentam?

* Vai vinam bis jaruna vai tikai jaklausas un jalasa, saprotot uztverto?

* Par kadiem jautajumiem vinam bus jalasa un ko vins dzirdes?

» Kados apstaklos vinam bus jadarbojas?

« Kadas vispargjas vai citas kultiiras zinaSanas vinam bils nepiecieSamas?

» Kadas prasmes vinam jaattista? Ka vinam jaizturas, lai nerastos parpratumi?

* Cik liela méra es varu uznemties atbildibu?

* Ja nevaru paredzet situacijas, kadas valodas apguvéjam vajadzes lietot valodu, ka vislabak
izvairities no situacijam, kadas vini nekad nenonaks?

» Ko vértigu un paliekoSu es varu vinam sniegt neatkarigi no ta, ka attistas vina karjera?

» Ka valodas maciSanas varétu sniegt lielaku ieguldijumu vina ka pluraliskas demokratiskas
sabiedribas pilsona personiskaja un sabiedribas kulttiras attistiba?

Protams, Pamatnostadnes nevar sniegt absoliitas atbildes uz Siem jautajumiem. Tas ir tad€l, ka atbildes
ir atkarigas no visas valodu apguves situacijas, galvenokart no valodas apguvéju un citu iesaistito pusu
vajadzibam, motivacijas, pasSibam un iesp&jam, tadejadi nepiecieSama macibu procesa diversifikacija
(paplasinaSanas). Nakamajas nodalas problémas apliikotas tada veida, ka jautajumus var pardomat
un, ja nepiecieSams, apspriest, savukart slédzienus skaidra un konkréta izklasta darit zinamus visiem
interesentiem. Katras nodalas beigas, kur tas iesp&jams, ir dotas atsauces uz bibliografiju.

4.1. VALODAS LIETOSANAS KONTEKSTS

Jau sen atzits, ka valodas lietoSana ievérojami mainas atkariba no prasibam, kadas tiek izvirzitas
lieto$anas konteksta. Sada izpratné valoda nav neitrals domu instruments ka, pieméram, matematika.
NepiecieSamiba un vél€Sanas sazinaties rodas noteikta situacija, un gan sazinas forma, gan saturs
ir atbildes reakcija uz situaciju. Tadel 4. nodalas pirmaja apakSnodala esam pieversusies dazadiem
konteksta aspektiem.

4.1.1. Jomas

Katrs valodas lietoSanas akts notiek konkréta situacija kada socialas dzives joma (darbibas lauka
vai intereSu sfera). To jomu izvélei, kuras valodas apguvéjs tiek sagatavots darboties, ir organiska
saistiba ar situaciju, mérku, uzdevumu, tematu un tekstu atlasi macibu un parbaudes materialiem.
Japatur prata, ka cilveki ir motiveti izveéleties sev svarigas jomas saistiba ar to noderigumu nakotné.
Piem@ram, bérni var biit vairak motivéti koncentréties uz pasreiz€jam interesém, tacu velak var but
slikti sagatavoti komunikacijai pieauguso vide. Pieauguso izglitiba var rasties intereSu konflikts starp
darba dev€jiem, kas apmaksa kursus un galveno uzmanibu grib pievérst profesionalajai jomai, un
valodas apguvéjiem, kas varbiit vairak ir ieintereséti macities valodu personiskiem mérkiem.

Iesp&jamo jomu daudzums nav noteikts, jo jebkurs darbibas lauks vai interesu sféra var biit interesanta
joma atseviskam lietotajam vai macibu kursam. Valodu apguves un macibu noliikos ir lietderigi
noteikt vismaz $adas jomas:

- personiska joma, kuras centra ir attieciga persona ka individs (vina maja, gimene, draugi); ka
persona, kas pievérsas individualam nodarbém, piem&ram, lasa sev par prieku, raksta dienasgramatu,
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kurai ir kads valasprieks utt.;
- sabiedriska joma, kura persona darbojas ka visas sabiedribas vai kadas organizacijas loceklis un
iesaistas dazados pasakumos;

- profesionala joma, kura persona strada kadu darbu vai ienem kadu amatu;

- izglitibas joma, kura persona iesaistas organizeéta macibu procesa (bet ne obligati) kada izglitibas
iestade.

Jaatzimé, ka daudzas situacijas vienlaikus ir saistitas ar vairakam jomam. Skolotajs, piemeram,
vienlaikus darbojas profesionala un izglitibas joma. Sabiedriska joma, ar kuru ir saistitas socialas
un administrativas darbibas un kur ir kontakti ar plaSsazinas lidzekliem, ir atvérta citam jomam. Ka
izglitibas, ta profesionala joma daudzas valodas darbibas saistitas ar vienkarsu sazigu un kadas socialas
grupas funkcionésanu, mazak tas atspogulo saistibu ar profesionaliem vai macibu uzdevumiem; tapat
personiska joma nekada gadijuma nebitu jauzliko ka izoleta sféra (jo notiek plassazinas lidzeklu
,iclauSanas” gimenes un personiskaja dzive; dazadu “publisku” dokumentu izplatiSana, tos iemetot
privatas pastkastités, pieméram, reklama, publiski teksti uz ikdiena lietoto produktu iesainojuma
utt.).

Savukart personiska joma individualiz€ vai personaliz€ darbibas citas jomas. Nezaudgjot socialas
butnes raksturu, situacija iesaistitas personas uzliiko sevi par individiem; tehniska rakstura atskaite,
uzstaSanas klase, iepirkSanas var dot iesp€ju “personibai” izpausties ar1 profesionalaja, izglitibas vai
sabiedriskaja joma, kur noteikta laika un vieta noris ar1 valodas darbibas.

Lasitaji var pardomdt sekojosu jautdjumu un izteikties par to.
Kadas jomas valodas apguvéjam, valodas lietotdjam biis jadarbojas.

4.1.2. Situacijas
Katra joma var rasties situacijas, kuras var aprakstit Sadi:

e vieta un laiks, kur tas notiek;

* institicijas vai organizdacijas, kas ar savam struktiram un noteikumiem nosaka procesus un
darbibas;

* iesaistitas personas un vinu socialas lomas saistiba ar valodas lietotaju/apguvéju;

* apkart&jas vides prieksmeti (dzivi un nedzivi);

* notikumi;

* iesaistito personu veiktas darbibas;

* teksti, kurus lieto konkrétajas situacijas.

5. tabula doti situativo kategoriju piemeri, kategorijas klasificetas atbilstosi tam jomam, kadas var atrast
lielakaja dala Eiropas valstu. Tabulai ir ilustrativs un rosinos$s raksturs. Ta nepretend€ aptvert visas
kategorijas. Pieméram, ta nevar aptvert interaktivo situaciju dinamiskos aspektus, kuros dalibnieki
situacijai raksturigas iezimes identific€ tas attistibas gaita un drizak raiz€jas par to mainiSanu, nevis
aprakstiSanu. Par sazinas partneru attiecibam komunikacijas akta vairak ir teikts apaksnodalas 4.1.4.
un 4.1.5. Par sazinas mijiedarbibas ieks€jo struktiiru skatit 5.2.3.3. Par sociokulturalajiem aspektiem
skatit 5.1.1.2., par valodas lietotaju stratégijam skatit 4.4.
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Valodas lietoSanas aréjais konteksts

Joma Vieta Institucijas Personas
Majas: maja, istabas,
darzs,

iska . .
1? ?;j;)rrlléz & (Vec)vecaki, pecnacgji,
grau u Gimene. brali, masas, krustmates,

Personiska Vg L Sabiedriskas tévoci, braleni, masicas,
svesu cilvéku S ) - . .
istabas organizacijas. sievas, vira radi, laulatie,

. fuvi ) } .
Sava telpa hostelr, uvi draugi, draugi, pazinas
viesnica.
Lauki, jirmala.
Sabiedriskas vietas: iela,
skvers, parks utt. o leredni.

s Institucijas.. . _
Sabiedriskais transports. S Veikala personals.

) o Varas iestades. .. .. .
(Liel)veikali. Politiskas oreanizaciias Policija, armija, droSibas
Slimnicas, arsta kabinets, Tiesa & Jas. dienestu darbinieki.
klinikas. - . _ Soferi, konduktori,

e e . . | Veselibas aizsardzibas L

Sabiedriska |Sporta stadioni, laukumi, |. pasazieri.

- iestades. e . .
zales. _ - Speletaji, lidzjutgji (fani),

R . Labdaribas biedribas. .

Teatri, kinoteatri, Asocidciias skattaji.
izklaides vietas. clacyas. Aktieri, skatitaji.

. Politiskas partijas. S .
Restorani, bari, .. Oficianti, barmeni.

. Konfesijas. s
viesnicas. Macitaji, draudze.
Lugsanu vietas.
Biroji. Darbinieki.
Fabrikas. ) MenedzZeri.

_ Firmas. ..
Darbnicas. R Kolegi.

. Civildienests. .
Ostas, dzelzceli. Starptautiskas Padotie.

Profesionala |Fermas. ko rrzt)réci'as Darbabiedri.
Lidostas. Rﬁrpnieci‘tJ)as.uznémumi Klienti.
Noliktavas, veikali u.c. priecivg ’ © | Apmekletaji.

i . Arodbiedribas. .
Pakalpojumu dienests. Sekretari.
Viesnicas. Apkopgjas u. c.

Skolotaji.
Skolas: zale, klases, Macibu personals.
rotallaukums, sporta Audzinataji.
laukumi, koridori. Asistenti.

N Skola. o
Koledzas. . Vecaki.

i . Koledza. D
Universitates. ) . Klasesbiedri.
Auditorijas Universitate. Pasniedzgji

Izglitibas orjas. Zinatniskas biedriba. 241
Seminaru telpas. Profesionals anvienibas Studenti.

Studentu biedribas . na’as ap "| Bibliotekas un laboratorijas
Pieauguso izglitibas _
telpas. . personals.

_ iestades. A _
Kopmitnes. Ednicas personals.
Laboratorijas. Apkopgjas.

Ednica. Dezuranti, sekretares

u.cC.

Valsts valodas agentira
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rokassominas, briva
laika pavadiSanas, sporta
inventars.

Sporta sacensibas.

Spéles un sports.

PriekSmeti Notikumi Darbibas Teksti
Iekartojums un mébeles.
Apgerbs. . .
AN . imenes svetki. . -

Majsaimniecibas tehnika. N . . |Ikdienas darbibas, Teleteksts.
Rotallietas Nejausa sastapsanas. iem&ram, apgerbsanas Garantijas
Darb’ariki .ersoniskﬁs Atgadijumi, nelaimes ?z‘érbéane"ls I:‘:ffliena ’ Rece tés '

o - personis gadijumi, dabas gerbsanas, o pres.
higiénas priekSmeti. paradibas gatavosana, €Sana, Instrukcijas.
Makslas prieksmeti, s . |mazgaSana un mazgasanas. |Romani, Zurnali.

- _. . _ .. |Viesibas, ciemosanas. |, ,_. . -
gramatas, majdzivnieki, . Majas remontdarbi, darbs Avizes.
meza dzivnieki, majlopi Pastaigas, darza Reklamas materiali
koki, augi mal;rinéJ o velobraukSana, Lasiééma radio un TV. Brosuras '

OKl, augl, maurins, autobrauksana. L ’ S
diki, majsaimniecibas Brivdienas Izklaide. Personiskas véstules.
priekSmeti, . Valasprieki. Parraiditas un ierakstitas

ekskursijas.

runas teksti.

Nauda, macins, kabatas
portfelis.

Anketas.

Preces.

leroci.

Mugursomas, ¢emodani,
celojuma somas.

Atgadijumi.
Nelaimes gadijumi,
slimibas.

Sabiedriski pasakumi.

Tiesas pravas.
Solidaritates dienas.

Pirksana un pakalpojumu
sanemsana.

Medicinas pakalpojumu
izmantoSana.

BraukSana ar autotransportu,
vilcienu, kugi, lidmasinu.

Publiski pazinojumi un
izkartnes.

Etiketes un iesainojums.
Bukleti, grafiti.

Biletes, transporta kustibas
saraksti.

Norades, instrukcijas.

Sezonas izpardosSanas.

Nelaimes gadijumi

Pardosana, marketings.

Bumbas. Soda naudas, aresti. .. i : Programmas.
- Sabiedrisko izklaides _ g .
Programmas. Sacensibas. asakumu apmeklasana Ligumi.
Maltites, dzerieni, Uzvedumi. pDieral o'url)ni ' Edienkartes.
uzkodas. Kazas, béres. poj ) Svétie raksti.
Pases, apliecibas. Sprediki, himnas.
Sapulces Lietiska vestule.
PUices. Uznémuma vadiba. Parskats.
Intervyjas. vy - “
. y RazoSanas parvalde. Darba dros$ibas
Pienemsanas. vy _ .. . ..
Razo8anas operacijas. instrukcijas.
.. ) Konferences. . _ s
Biroja tehnika. .. Biroja procediiras. Rokasgramatas.
Ly s Gadatirgi. _ .. . .
RazosSanas ickartas. Konsultaciias Kravas parvadajumi. Noteikumi.
Darba riki. Jas- Tirdzniecibas operacijas. Reklamas materiali.

Etiketes un iesainojums.

Audiovizualas iekartas.
Tafele un krits.

Datori.

Portfeli un skolas somas.

pEcpusdienas.
Sporta dienas,
sacensibas.
Disciplinas
problémas.

Lekcijas, eseju rakstiSana.
Laboratorijas darbs.
Darbs biblioteka.
Seminari un kursa darbi.
Debates un diskusijas.

.S Datoroperacijas. Darba apraksts.
darba vieta. Remontdarbi. Izkartnes.
Vizitkartes u. c.
Autentiski teksti (mingti
Macibu gada sakums. | Sarikojumi. ﬁgj;gﬁ)' Amatas
Izdales materiali. Macibu partrauksana. | Stundas. £t ’
P _ hrestomatijas.
Skolas formas. Apmekl&jumi un Spéles. S _
_ . . Uzzinu literatiira.
Spéles un apgerbs. studentu apmaina. Rotalas. Teks t’s uz tafeles
Ediens. Vecaku dienas, Klubi un biedribas. ’

Teksts uz datora. ekrana,
videoteksts.
Vingrinajumu materiali.
Zurnalu, laikrakstu raksti.
Rezumé&jumi,
Kopsavilkumi.
Vardnicas.

5. tabula
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Lasitaji var pardomat sekojosus jautajumus un izteikties par tiem:

- situdcijas, kuras valodas apguvéjam vajadzés darboties, kuram vins tiks sagatavots, kuras biis
jadarbojas,

- vietas, institiicijas, organizdcijas, personas, prieksmeti, notikumi un darbibas, ar kuram biis
saistits valodas apguvéjs.

4.1.3. Apstakli un apgriutinajumi

Sazinas procesa starp valodas apguvéju, lietotaju un vipa sarunu partneri var rasties sarezgijumi
dazadu ar&ju apstaklu dg]. Tie var biit, piem&ram:

« fiziskie apstakli:
a) mutvardu runa:
- izrunas skaidriba;
- apkartgjas vides troksnis (vilcieni, lidmasinas, “fons” utt.);
- skanu interference, parklasanas (trokSnainas ielas, tirgi, bari, viesibas, diskotekas utt.);
- skanas izkroplojumi (telefona Iinijas, radio, skalruni sabiedriskas vietas);
- laika apstakli (vgjs, stiprs sals utt.);
b) rakstitos tekstos:
- sliktas kvalitates druka;
- griiti salasams rokraksts;
- slikts apgaismojums utt.;

* socialie apstakli:
- sarunas biedru skaits un paziSanas pakape;
- komunikacijas dalibnieku savstarp€jais statuss (dazadi ienemamie amati, solidaritate utt.);
- klausitaju klatbiitne, to neesamiba vai slepeni klausitaji;
- komunikacijas dalibnieku savstarpgjas attiecibas (pieméram, draudziba, naidigums,
sadarbosanas);

* laika ierobezojumi:
- lielaks laika ierobezojums runatajam, klausitajam (realais laiks) neka rakstitajam/lasitajam
(lielaka elastiba);
- sagatavosanas laiks (piemé&ram, improvizacija — rutina — iepriekSgja sagatavosSanas) runam,
zinojumiem utt.;
- laika ierobeZojumi, izsakoties vai sazinoties (pieme&ram, noteikumi, pielaujamie terini, konkurgjoss
pasakums, citas dariSanas vai pienakumi utt.);

* citi ierobezojumi:
- finansialie;
- stresa situacijas (pieméram, eksamenos) u. c.

Runataju, 1pasi valodas apguvéju, sp&ja lietot valodu liela meéra ir atkariga no sazinas fiziskajiem
apstakliem. Runas uztveri apgriitina troksnis, blakus skanas vai skanu izkroplojumi. Sp€jai darboties
efektivi un drosi art apgriitinatos apstaklos var biit izSkiroSa nozime, pieméram, lidmasinu pilotiem,
sanemot nolaiSanas noradijumus, kad nedrikst pielaut kliidas. Tiem, kas macas publiski uzstaties
sveSvaloda, jabiit Tpasi skaidrai izrunai, jaatkarto svarigakie vardi utt., lai nodrosinatu uztveri. Valodu
macibu kabinetos biezi izmanto vairakkart parkopétas lentes, kur troksni un skanas izkroplojumi
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sasniedz tik augstu Itmeni, ka tas var uzskatit par nepienemamiem macibu lidzekliem, kas nopietni
kave valodas apguves procesu.

Jartpgjas, lai klausiSanas testos visiem parbaudamajiem biitu vienadi apstakli. Lidzigi apsveérumi
(mutatis mutandis) attiecas uz lasama teksta izpratni un rakstu darbiem. Skolotajiem un parbauditajiem
vajadzetu apzinaties, kadu iespaidu uz macibu procesu un nodarbibam klase atstaj socialie apstakli
un laika ierobezojumi un ka tie ietekmé valodas apguvéju kompetenci un prasmi veikt kadu atsevisku
uzdevumu.

Lasitaji var pardomdt sadus jautdjumus un izteikties par tiem:

- ka fiziskie apstakli, kuros notiek sazina, ietekmeés veicamo darbibu,

- ka sarunas biedru skaits un raksturs ietekmés valodas apguveja veicamo darbibu,
- kadi laika ierobezojumi buis valodas apguvejam.

4.1.4. Valodas lietotaja, apguvéja garigie faktori

Argjie faktori lielakoties organizéti neatkarigi no individa. Sie faktori ir arkartigi bagati. Tie lauj
detalizeti izteikt pasauli, atspogulojoties attiecigas kopienas valoda, ko runataji apgiist socialas
nobriesanas, izglitibas un pieredzes gaita. Aplukojot iesaistiSanos sazina, mums janoskir argjie faktori,
kas ir parak bagati, lai individs uztvertu tos visa sarezgitiba, un valodas lietotaja, apguvéja garigie
faktori.

Argjos faktorus lietotdjs uztver un interpreté ar:

uztveri,

uzmanibas mehanismiem;

priekSmetu, notikumu utt. klasifikaciju;
lingvistisko kategorizaciju.

Tas ietekmé lietotaja sp&jas novérot kontekstu. Pakapi, kada noverotais konteksts sniedz garigos
faktorus sazinas aktam, nosaka lietotaja uzskati par ta svarigumu:

nodomi, uzsakot sazinu;

domu gaita, domu pliisma, idejas, jiitas, izjutas, iespaidi utt., kas notiek apzinata Iiment;
ceribas, balstoties uz pieredzi,

pardomas, domas procesi attieciba uz pieredzi (pieméram, dedukcija, indukcija);

vajadzibas, dzinas, motivi, intereses, kas izraisa [emumu darboties;

apstakli un griitibas, kas ierobezo un nosaka darbibas izvéli;

prata stavoklis (nogurums, uzbudinajums utt.), veseliba un personiskas ipasibas (sk. 4.7.1.3.).

Tacu garigie faktori neaprobezojas ar tieSi novérojamo ar€jo faktoru informacijas satura saSaurinasanu.
Domas gaitu vairak var ietekm@t atmina, uzkrata pieredze, izt€le un citi ieks€jie kognitivie (un
emocionalie) procesi. Saja gadijuma valodas akts ir tikai marginali saistits ar novérojamiem argjiem
faktoriem. Iedomajieties, pieméram, eksamingjamo neizteiksmiga telpa vai arl matematiki vai
dzejnieku sava kabineta.

Ir svarigi, cik daudz valodas lietotajs, apguvejs atzist argjos apstaklus un apgriitinagjumus, piegem un
pielagojas tiem (vai nesp€j pielagoties). Tas ir atkarigs no ta, ka individs interpret€ situaciju, nemot
vera savas kompetences (sk. 5.1. apaksnodalu), tadas ka iepriek$&jas zinaSanas, vertibas, parliecibu.
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Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem.

- kddus secinajumus var izdarit par valodas apguvéja spéju uztvert un noteikt sazinas aréja
konteksta svarigas iezimes;

- kd sazina un macibas atbilst valodas apguvéja velmém, motivacijai un interesém,

- cik daudz no valodas apguvéja tiek prasits pardomat savu pieredzi;

- ka valodas apguveéja garigas ipasibas nosaka un apgritina sazinu.

4.1.5. Sarunas partnera (partneru) garigais faktors

Sazinas akta mums ir janpem v&ra sarunas partneris. NepiecieSamiba sazinaties paredz “sazinas
plaisu”, kuru tomér var parvarét, jo pastav pilniga vai dal€ja saskana starp valodas lietotaja un sarunas
partnera garigo faktoru.

Divpusgja sazina valodas lietotajam un sarunas partnerim vai partneriem ir vieni un tie pasi argjie
faktori, (protams, ja citu faktoru nav), tacu ieprieks minéto iemeslu dél vini dazadi uztver un interpreté
Sos faktorus. Komunikacijas akta mérkis ir panakt lielaku kop€jas sapratnes lauku konkréta situacija,
lai notiktu efektiva sazina atbilstosi dalibnieku mérkiem. Ta var biit informacijas apmaina par faktiem.
Grutak ir parvarét atskiribas vertibu izpratng, parlieciba, pieklajibas normas, sabiedribas uzskatos
utt., vardos, ar kuriem sarunu partneri veic mijiedarbibu, ja vien tiem nav pietickama starpkultiiru
izpratne.

Sarunas partnerim vai partneriem var biit dal€ji vai pilnigi atSkirigi apstakli un apgriitinajumi neka
valodas lietotajam vai apguv&jam, un vini var reagét uz tiem atskirigi. Pieméram, ierédnis, kas runa
mikrofona, var neapzinaties, cik nekvalitativs ir vina sniegums. Viens partneris var ilgi sarunaties pa
telefonu, bet otru tikmér gaida klients utt. Sis atkiribas iespaido runataju.

Lasitdji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:
- cik daudz valodas apguveéjiem vajadzés pielagoties sarunas partnera garigajiem faktoriem;

- ka valodas apguveéjus sagatavot, lai vini labdk varétu pielagoties.

4.2. SAZINAS TEMAS

Varam noteikt t€mas, kas ir diskursa, sarunas, pardomu vai saceréjuma temati, kuri ir atsevisku sazinas
aktu uzmanibas centra. Tematiskas kategorijas var klasificet dazados veidos. Threshold Level (1990)
7. nodala dota iespaidiga klasifikacija ar tematiem, apakStematiem un “specifiskiem jédzieniem”:

1. Es.

2. Maja un dzivesvieta, apkartgja vide.
3. Ikdiena.

4. Brivais laiks, izklaide.

5. Celojumi.

6. Attiecibas ar citiem cilvékiem.

7. Veseliba un kermena kopsana.

8. Izglitiba.

9. IepirkSanas.

10. Uzturs un dzerieni.
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11. Pakalpojumi.
12. Dazadas vietas.
13. Valoda.

14. Laika apstak]i.

Katra tematiskaja joma ir noteikti apakStemati. Piem&ram, 4. loka “Brivais laiks un izklaide” dotas
Sadas apakStemati:

4.1. Atpiita.

4.2. Valasprieki un intereses.

4.3. Radioun TV.

4.4. Kino, teatris, koncerti u. c.

4.5. Izstades, muzeji u. c.

4.6. Intelektualas un makslinieciskas nodarbes.
4.7. Sports.

4.8. Prese.

Katra apakStemata ir doti “specifiski jedzieni”. 5. tabula uzskaititas kategorijas, kas ietver aplilkojamas
vietas, institiicijas utt., ir Tpasi svarigas. Piem&ram, apakStemata 4.7. “Sports” Threshold Level (1990)
1zskir:

1. Vietas: briva daba, laukums, stadions.

2. Institiicijas un organizacijas: sporta komanda, klubs.

3. Personas: sp€létajs.

4. PriekSmeti: kartis, bumba.

5. Notikumi: sacensibas, spéle.

6. Darbibas: skatities, spelét (+ sporta veida nosaukums), sacensties, uzvarét, zaudet, beigt spéli
neizskirti.

Protams, §1 detalizeéta tematu, apakStematu un “’specifisko jédzienu” atlase un struktiira nav galiga. Ta
ir atkariga no autoru Ilémumiem, nemot véra, kadas ir valodas apguvéju sazinas vajadzibas. Iesp&jams,
ka mingtas t€émas galvenokart saistitas ar personisko vai sabiedrisko jomu, jo cilvéki, kas kada valsti
iebraukusi uz neilgu laiku, diez vai iesaistisies darba un izglitibas dzivé. Dazi temati (pieméram,
4. tematiskaja loka) dalgji ietilpst personiskaja un dal€ji — sabiedriskaja joma. Lasitaji, ar1 valodas
apguvéji, bez Saubam, [émumus pienems pasi, nemot véra savas vajadzibas, motivus, specifiku un
iespéjas attiecigaja joma vai jomas. Piem&ram, vidusskolas vecako klasu skoléni var sikak apliikot
zinatniskus, tehnologiskus, ekonomiskus utt. tematus. Izmantojot sveSvalodu ka macibu lidzekli, biis
ripigi jaizstrada priekSmetu saturs.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem.

- kadi temati valodas apguvéjiem biis nepieciesami, kadiem tematiem vini tiks sagatavoti, kadi
temati no viniem tiks prasiti izvélétas jomdas,

- kddus apakstematus vini aplitkos katra temata,

- kadi specifiski jédzieni, kas attiecas uz vietam, institiicijam, organizdcijam, personam,
prieksmetiem, notikumiem un darbibam, viniem biis nepieciesami, tiks iemaciti, tiks prasiti, lai
apgiitu katru (apaks)tematu.
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4.3. SAZINAS UZDEVUMI UN MERKI

4.3.1. Sazinas aktus ar vienu vai vairakiem sarunas partneriem valodas lietotajs parasti uzsak, lai
nodro$inatu savas vajadzibas kada noteikta situacija. Personiskaja joma var biit nodoms izklaidet
viesi, apmainoties ar informaciju par gimeném, draugiem, par to, kas patik vai nepatik, salidzinot
pieredzi un attiecksmi utt. Sabiedriskaja joma parasti notiks darijumi, piem&ram, tiks pirkts labas
kvalitates apgerbs par sapratigu cenu. Profesionalaja joma — jaunu noteikumu un to ietekmes uz
klientu izskaidro$ana. Izglitibas joma ta var€tu bit piedaliSanas lomu speleé vai seminara, ka art
referata vai publikacijas sagatavosana par kadu specifisku jautajumu.

4.3.2. Gadu gaita, analiz€jot vajadzibas un veicot p&tijumus, ir radies plass literatiiras klasts par
valodas lietoSanas uzdevumiem, ko var piedavat valodas apguv€jam vai prasit vinam veikt, lai valodas
apguvejs tiktu gala situacijas, kuras izveidojas dazadas jomas. Ka piemeri var noderét uzdevumi
arodizglitibas joma no Threshold Level (1990, 2. nodala, 1.12. apaksnodala).

Sazipa darba:
Nonakot arzemé&s un kliistot par pagaidu iedzivotajiem, valodas apguvéjiem vajadz&tu prast:

- saskana ar prasibam sanemt darba atlauju utt.;

- noskaidrot (piemé&ram, darba birzas) par darba specifiku, vakancém un apstakliem (piem&ram,
amata apraksts, samaksa, tiesibas uz darbu, brivais laiks un brivdienas, darba uzteikSanas
termins);

- lastt darba piedavajumus;

- rakstit pieteikuma v&stules un sniegt intervijas, rakstiski vai mutiski inform&jot par personas
datiem, kvalifikaciju un pieredzi un atbildot uz jautajumiem par So informaciju;

- saprast un atbilstosi prasibam iestaties darba;

- saprast un uzdot jautajumus par uzdevumiem, kas japilda, uzsakot darbu;

- saprast darba drosibas noteikumus un instrukcijas;

- zinot par nelaimes gadijumu un pieprasit apdrosinasanu;

- izmantot socialas apripes iespgjas;

- atbilstosi sazinaties ar priek$niekiem, kolégiem un padotajiem,;

- piedalities uzn€muma vai institlicijas sabiedriskaja dzivé (pieméram, &dnica, sporta zale, kluba
u. c.).

Ka vietgjas sabiedribas loceklim valodas apguv€jam vajadz&tu macét palidzet angliski runajosam
cilvékam (gan tam, kam anglu valoda ir dzimta valoda) veikt augstak min&tos uzdevumus.
Threshold Level (1990, 7. nodalas 1. apaksnodala) sniegti uzdevumu piemeri personiskaja joma.

Personas identifikacija

Valodas apguvéji prot pateikt, kas vini ir, pa burtiem nosaukt savu vardu, pateikt savu adresi, nosaukt
savu telefona numuru, pateikt savu vecumu, dzimumu, gimenes stavokli, pilsonibu, pastastit, no
kurienes vini ir ieradusies, ka nopelna iztiku, prot aprakstit savu gimeni, pateikt par savu religisko
piederibu, ja tada ir, pateikt, kas patik un nepatik, aprakstit citus cilvékus; noskaidrot un saprast
lidzigu informaciju no citam personam.

Praktiki (skolotaji, kursu veidotaji, eksamin€taji, macibu programmu izstradataji u. c.) valodas lietotaji
(vecaki, skolu direktori, darba devgjiu. c.), ka arT pasi valodas apguvéji Sos loti detalizé€tos komunikativo
uzdevumu aprakstus novert€jusi ka loti noderigus un rosinosus macibu mérku sasniegSanai. Tomé&r
uzdevumu var biit bezgaligi daudz. Saja darba nav iesp&ams pilniba (in extenso) noteikt visus
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komunikativos uzdevumus, kadi varétu biit nepiecieSami situacijas reala dzivé. Praktikiem paSiem
janosaka tas sazinas vajadzibas, ar kuram sastopas vinu audzekni, un tad, izmantojot Pamatnostadnés
dotos atbilstoSos modelus (piem&ram, ka 7. nodala), janosaka tie specifiskie komunikativie uzdevumi,
kas viniem jaiemaca. Valodas apguv€jus vajadzetu rosinat apzinat savas sazinas vajadzibas. Tas ir
viens no izpratnes un personiskas atbildibas veidoSanas aspektiem.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- komunikativie uzdevumi personiskaja, sabiedriskaja, profesionalaja un/vai izglitibas joma, ar
kuriem apguvéjam biis nepieciesams tikt gala, kuriem valodas apguvéjs tiks sagatavots, ar kuriem
valodas apguvéjam prasis tikt gald,

- valodas apguveéja vajadzibu novértésana, kas nosaka uzdevumu izvéli.

4.3.3. Izglitibas joma varétu but lietderigi nodalit uzdevumus, kuriem apguvéjs tiek sagatavots vai
kurus vigam prasis veikt ka valodas lietotGjam, no tiem uzdevumiem, ar kuriem vin$ saskarsies
valodas mdcibu procesa.

Par uzdevumiem ka par valodas apguves un macibu planoSanas, istenoSanas un izpildes kontroles
lidzekliem var tikt sniegta atbilstosa informacija par:

- uzdevumu tipiem, piemeéram, modeléSana, lomu spéles, darbs klase utt.;

- mérkiem, piemeram, par grupas kopigiem macibu mérkiem salidzinajuma ar mazak paredzamiem
atsevisSku dalibnieku mérkiem;

- iedevumu, pieméram, noradijjumiem, materialiem u. c., ko atlastjusi vai izstradajusi skolotaji
un/vai valodas apguvéji;

- rezultatiem, pieméram, tadiem konkrétiem materialiem ka — tekstiem, kopsavilkumiem, tabulam,
referatiem u. c., gan macibu rezultatiem — labaka kompetence, izpratne, strat€gijas, pieredze
lémumu piepemsana un sarunas utt.;

- darbibam, pieméram, kognitivas, afektivas, fiziskas, garigas, grupas, paru, individualas utt. (sk.
4.5. apaksnodalu);

- lomam, dalibnieku loma uzdevumu izpildg, planoSana un organizéSana;

- uzdevumu izpildes kontroli un novertésanu, izmantojot tadus kritérijus ka nozimiba, griitibas un
to apzinaSanas, atbilstiba.

Pilnigaks izklasts par uzdevumu lomu valodas apguvé un macisana sniegts 7. nodala.

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:

- kadi uzdevumi valodu apguvéjam biis vajadzigi, kadiem tiks sagatavots, kadi biis jaizpilda
izglitibas joma:

a) ka vaditas merktiecigas mijiedarbibas, projektu, simulaciju, lomu spélu utt. dalibniekiem,

b) citos veidos, kad L2 (Latvija — otra valoda) tiek lietota ka mdacibu valoda: i) mdacot So valodu ka
macibu prieksmetu, ii) citu priekSmetu macisand utt.

4.3.4. Valodas lietojums izklaidei

Valodas izmantosanai dazadas rotalas biezi vien ir liela nozime valodu apguve un pilnveidoSana, tacu
tas neaprobezojas tikai ar izglitibas jomu. DaZzi pieméri vingrinajumiem, kur valoda izmantota ka
rotalu elements:
* kolektivas valodas spéles

- mutvardu (stastins ar kluidam: ka, kad, kur utt.);
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- rakstveida (karatavas, rakstiSana turpinajumos utt.);
- audiovizualas (bilzu loto utt.);

- galda un karSu spéles;

- Sarades, pantomima utt.

* individualas spéles
- miklas (krustvardu miklas, rébusi, anagrammas utt.);
- speles plassazinas lidzek]os.

* jokoSanas ar vardiem (vardu spéles utt.)
- sludinajumos;
- avizu virsrakstos;
- grafiti.

4.3.5. Valodas lietojums maksla

Valodas télainai un makslinieciskai lieto$anai ir liela nozime gan izglitiba, gan pasai par sevi. Sadas
darbibas var biit producgjosas, receptivas, interaktivas vai mediativas (sk. 4.4.4.), tas var bit ka
mutvardu, ta rakstveida forma. Valodas makslinieciskais lietojums ietver $adas darbibas:

- dziedasanu (skaitampantus, tautasdziesmas, popmizikas dziesmas u. c.);

- stastu parstastisanu (rakstisku un mutvardu);

- klausiSanos, lasiSanu, izdomatu tekstu (stastu, skaitampantu) rakstiSanu un runasanu (audiovizualus
tekstus, animacijas filmas, komiksus);

- ludzinu (ar vai bez scenarija) spe€lésanu u. c.;

- literaru tekstu radiSanu, uztverSanu un izpildiSanu, piemé&ram, tekstu (stastu, romanu, dzejas utt.)
lasiSanu un rakstiSanu;

- koncertu, lugu, operu u. c. izpildiSanu un skatiSanos, klausiSanos.

Sads visparinats apraksts var kist parlieku vienkarots vidusskolas vecakajas klasés un augstakaja
izglitiba. Tacu ta tas nav. Nacionalas un regionalas literatiiras ir devusas lielu ieguldijumu Eiropas
kultiiras mantojuma, ko Eiropas Padome uzskata par “vértigu kopigu bagatibu, kas jaaizsarga un
jaattista”. Literatuiras studijam nav tikai estetiski, bet arT izglitojosi, intelektuali, morali un emocionali,
lingvistiski un kulttiras merki. M@ ceram, ka dazadu Itmenu literatiiras skolotaji uzskatis par
nepiecieSamu iepazities ar Pamatnostadném, ta padarot caurskatamakus savus macibu mérkus un
metodes.

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:
- ka valodas apguvejam biis nepieciesams lietot valodu, kam tiks sagatavots, kas tiks prasits.

4.4. KOMUNIKATIVAS DARBIBAS UN STRATEGIJAS

Lai veiktu sazinas uzdevumus, valodas lietotajiem ir jaiesaistas valodas komunikativajas darbibas un
jalieto sazinas stratégijas.

Daudzas komunikativas darbibas, tadas ka saruna un sarakste, ir interaktivas, tas nozimé, ka dalibnieki
mainas lomam, viena bridi vini producg, otra — sanem informaciju.

Gadijumos, kad runa ir ierakstita vai tiek parraidita pa radio vai TV, ka arT tad, kad rakstveida teksti
tiek izsutiti vai publiceti, tekstu raditaji ir noskirti no to uztvergjiem, kurus vini var pat nepazit un
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kuri nespéj atbildét. Sados gadijumos sazinas akts uzskatams par runasanu, rakstiSanu, klausisanos
vai lasiSanu.

Visbiezak valodas lietotajs ka runatajs vai rakstitajs rada pats savu tekstu, lai izteiktu savas domas.
Citos gadijumos vins darbojas ka starpnieks (biezi, bet ne vienmér sazina notiek dazadas valodas)
starp divam vai vairakam personam, kuras dazadu iemeslu d&] nespgj sazinaties tiesi. Sim procesam,
starpniecibai, var bit un var ari nebiit interaktivs raksturs.

Gandriz vienmer ir javeic dazada tipa darbibas. Pieméram, skola, valodas stundas audzeéknim jaklausas
skolotaja stastijums, klusu vai skali jalasa no macibu gramatas, kopa ar citiem audzeékniem jaraksta
projekta darbs, vingrinajumi vai esejas un dazreiz pat jabut ka starpniekam, sniedzot palidzibu citam
audz€knim.

Strat€gijas ir lidzekli, kurus izmanto valodas lietotajs, lai mobiliz&tu un lidzsvarotu savas iespgjas,
iesaistitu apgitas prasmes komunikativajas darbibas, ta attieciga konteksta nodroSinatu sazinas
vajadzibas un visprecizak sekmigi veiktu uzdevumu saskana ar savu mérki. Sazinas strat€gijas nevar
saistit tikai ar trikumu noveérSanu — ka lidzekli, ar kuru papildinat nepietickamos valodas Iidzeklus
vai noverst nesaprasanos. Dzimtas valodas runataji regulari izmanto visdazadakas sazinas stratégijas
(tas tiks aplukotas talak), atbilstosi noteiktam sazinas prasibam.

Sazipas strat€giju izmantoSanu var raksturot ka metakognitivo principu (sakotnéjas planosanas,
izpildes, kontroles un labosanas) piemérosanu dazadiem komunikativo darbibu veidiem: uztverei,
mijiedarbibai, producéSanai un starpniecibai.

Termins “stratégijas” tiek lietots ar dazadu nozimi. Seit tas tiek izprasts ka noteiktas darbibas
programmas pienemsana, lai panaktu maksimalu efektivitati. Prasmes, kas irnepiecieSamas, lai saprastu
vai izrunatu vardu (pieméram, skanas pliismas saskaldiSana jégpilnu vardu virteng€), tiek uzskatitas
par zemaka limena prasmem attieciba pret atbilstoSu sazinas procesu (sk. 4.5. apaksnodalu).

Par valodas apguves progresu visvairak liecina valodas apguvéja prasme iesaistities komunikativajas
darbibas un izmantot sazinas stratégijas. Tadg] tas ir izdevigi izmantot ka pamatu valodas prasmes
noteikSanai. Talak $aja nodala dotas Iimenu skalas dazados darbibas un stratégiju aspektos.

4.4.1. Produktivas darbibas un stratégijas
Produktivas darbibas uzdevumi un stratégijas ietver gan mutiskas, gan rakstiskas darbibas.

4.4.1.1. Mutvardu snieguma (runasanas) darbibas valodas lietotajs izveido mutvardu tekstu, ko uztver
viens vai vairaki klausitaji. Runas darbibu piemeri:
* publiska uzruna (informacija, instrukcijas utt.);
* uzstasanas auditorija (runas publiskas sanaksmes, lekcijas augstskola, sprediki, kultiiras pasakumi,
sporta komentari, precu demonstracija utt).

Tas var ietvert, piem&ram:
* rakstveida teksta skalu lasiSanu (sk. 4.2.1.6.);
* uzstaSanos, izmantojot piezimes, nolasot rakstitu tekstu vai izmantojot uzskates Iidzeklus
(diagrammas, att€lus, tabulas utt.);
* iestudétas lomas spélesanu;
* nesagatavotu, spontanu runu;
* dziedasanu.
[lustrativas skalas sniegtas par
* runasanu;
* izverstu monologu — stastijumu;
* izvérstu monologu — argumentaciju (piem&ram, debatgs);
* publiskiem pazinojumiem;
* uzstasanos auditorija.
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Runasana

Prot veidot skaidru, pliistosu, labi strukturétu runu, kuru klausitajam ir viegli uztvert un

C2 . L
nav griitibu atceréties svarigakos jautajumus.

Prot skaidri, detaliz&ti aprakstit un izklastit sarezgitas témas, iesaistot ari blakus témas, siki

C1 - . : o S
analizg€jot atseviskus jautajumus un pabeidzot ar atbilstoSiem secinajumiem.

Prot veidot skaidrus, sistémiskus aprakstus un izklastus, kur atbilstosi akcenteti nozimigakie
jautajumi un svarigakas detalas.

B2 | Prot veidot skaidrus, detalizgtus aprakstus un izklastus par dazadiem tematiem, kas saistiti
ar personas intereSu loku, izvérSot un pamatojot izteikto domu ar papildu argumentiem un
attiecigiem piemériem.

Prot samera veikli veidot vienkarSu aprakstu par kadu tematu no sava intereSu loka, secigi

Bl izklastot jautajumus.

Prot aprakstit vai 1si raksturot cilvékus, dzives vai darba apstak]us, ikdienu, to, kas patik

A2 . - : L - .
vai nepatik utt., saistot vienkarsas frazes un teikumus.

A1l |Prot veidot vienkarsus, atseviskus izteikumus par cilvékiem un vietam.

Izversts monologs: stastijums

C2 | Prot veidot skaidrus, pardomatus un atmina paliekosus stastijumus.

Prot skaidri un detaliz&ti stastit par sarezgitiem tematiem.
C1  |Prot veidot pardomatus aprakstus un stastijumus, iesaistot blakus t€mas, izveérSot atseviskus
jautajumus un pabeidzot ar atbilstoSiem secinajumiem.

Prot skaidri un detalizeti stastit par dazadiem tematiem, kas saistiti ar personas intereSu
loku.

Prot vienkarsi runat par zinamiem tematiem no sava interesu loka.

Prot sameéra veikli veidot vienkarsu stastijumu vai aprakstu, secigi izklastot jautajumus.
Prot detalizeti aprakstit savu pieredzi, raksturot jitas un emocijas.

Prot pastastit par neparedz&ta atgadijuma (pieméram, nelaimes gadijuma) detalam.
Prot izstastit gramatas vai filmas siZzetu un paust savus iespaidus.

Prot aprakstit savus sapnus, ceribas un nakotnes planus.

Prot pastastit par realiem vai izdomatiem notikumiem.

Prot izstastit atgadijumu.

B2

Bl

Prot secigi pastastit par kadu notikumu vai kaut ko aprakstit. Prot pastastit par savu ikdienu
(pieméram, cilvékiem, vietam, darba vai macibu pieredzi).

Prot 1si visparigi aprakstit notikumus un ricibu.

Prot aprakstit nakotnes planus un nodomus, ikdienas paradumus un kartibu, pagatnes
notikumus un personisko pieredzi.

Prot lietot vienkarSus izteiksmes lidzeklus, lai 1si izteiktu apgalvojumu, salidzinatu
priekSmetus un lietas.

Prot paskaidrot, kas patik vai nepatik.

A2

Prot pastastit par savu gimeni, dzives apstakliem, izglitibu, pasSreiz€jo vai ieprieksgjo
darbu.
Prot vienkarsi aprakstit cilvékus, vietas un personiskas lietas.

Al |Prot pastastit par sevi, ko dara un kur dzivo.
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Izvérsts monologs: argumentacija (piemeéram, debates)

C2 -
Cl -
Prot sistemiski izklastit argumentus, atbilstoSi akcent€jot nozimigakos jautajumus un
svarigakas detalas.
Prot skaidri izklastit argumentus, izvérSot un pamatojot savu viedokli ar papildu
B2 |pieradijumiem un atbilstoSiem piemériem.
Prot veidot logiski pamatotu argumentu virkni.
Prot pamatot savu viedokli par kadu jautajumu, izklastot gan pozitivos, gan negativos
aspektus.
Bl Prot izteikt argumentus ta, ka tos gandriz vienmer var uztvert bez grutibam.
Prot 1si paskaidrot un pamatot savu izvéli, planus un darbibu.
A2 -
Al -

Publiski pazinojumi

C2 -

Cl Prot sniegt pazinojumus raiti un brivi, akcentgjot un intongjot teikto ta, lai precizi tiktu
atklatas smalkakas nozimju nianses.

B2 Prot sniegt pazinojumus par vispargjiem tematiem diezgan brivi un skaidri, gandriz bez
sagatavoSanas, ta, ka klausitajam nav griitibu tos uztvert.

BI Prot sniegt Tsus, sagatavotus pazigojumus par parastiem, ar savu darbibas jomu saistitiem
jautajumiem, izsakoties skaidri un saprotami, lai gan ar akcentu.

A2 Prot izteikt loti sus, iepriek$ izm&ginatus pazinojumus ar paredzamu saturu, kurus var
saprast, ja klausttajs ir koncentr&jis savu uzmanibu.

Al -

Piezime. Sis skalas apraksti nav izveidoti empirisku p&tijumu rezultata.

Uzstasanas auditorija

C2

Prot parliecinosi un skaidri izklastit klausitajiem nezinamas, sarezgitas t€mas, sagatavojot un
piemérojot runu vigu vajadzibam.
Prot atbildét uz griutiem jautajumiem pat tad, ja auditorija ir naidigi noskanota.

Cl

Prot skaidri izklastit sarezgitas t€mas, struktur€jot runu, izveérSot un pamatojot savu viedokli ar
dazadiem papildinajumiem, argumentiem un atbilstoSiem piem&riem.
Prot spontani un bez griitibam reagét uz replikam.

B2

Prot uzstaties ar skaidru, logiski veidotu runu, akcent&jot nozimigakos jautajumus un svarigakas
detalas.

Prot vajadzibas gadijuma novirzities no iepriekS sagatavota teksta un pieversties klausitaju
uzdotajiem jautajumiem, raita valoda brivi formul&jot domu.

Prot uzstaties ar skaidru, iepriek$ sagatavotu runu, argumentéti atbalstot vai noliedzot kadu
viedokli, izklastot iesp&amos pozitivos un negativos aspektus.

Prot atbildét uz jautajumiem par runato brivi un bez sagatavoSanas, neradot griitibas
klausitajiem.

B1

Protsniegt ieprieks sagatavotu vienkarSu runu par zinamiem, ar savu darbibu saistitiem tematiem,
sameéra precizi izskaidrojot galvenos jautajumus un pietiekami skaidri izklastot domu.

Prot atbildet uz klausitaju jautdjumiem par runato, tacu, ja runas temps ir bijis par atru, lidz tos
atkartot.
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Prot sniegt Tsu, iepriek$ izm&ginatu runu par jautajumiem, kas saistiti ar ikdienas dzivi, prot isi
paskaidrot un pamatot savus uzskatus, planus un ricibu.

Prot atbildét uz vienkarSiem jautajumiem par runato.

Prot sniegt Tsu, iepriek$ izméginatu, vienkarSu runu par zinamu jautajumu.

Prot atbildet uz vienkarSiem jautajumiem, ja ir iesp&jams ltigt tos atkartot vai ja kads palidz
formulgt atbildi.

Prot norunat Joti Tsu, ieprieks izm&ginatu tekstu — pieméram, iepazistinat ar runataju, uzsaukt
tostu.

Piezime. Sis skalas apraksti izveidoti, kombingjot aprakstus no citam skalam.

A2

Al

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:
- kada veida mutvardu snieguma (rundsanas) darbibas valodas apguvéjam bits nepieciesams
iesaistities, kadam darbibam tiks sagatavots, kadas darbibas tiks prasitas.

4.4.1.2. Rakstveida snieguma (rakstiSanas) darbibas valodas lietotajs ka rakstitajs producé rakstitu
tekstu, kuru uztver viens vai vairaki lasitaji. Rakstiskajas darbibas ietilpst:

« veidlapu un anketu aizpildiSana;

* rakstu rakstiSana Zurnaliem, laikrakstiem utt.;

* plakatu veidoSana izstadeém;

* atskaiSu, dienesta zinojumu u. c. rakstiSana;

* piezimju pierakstiSana;

* zinojumu pierakstiSana u. c.;

* radoSa un telaina rakstiSana;

* personisku vai darfjuma v&stulu utt. rakstiSana.

Talak dotas Sadas skalas:
* rakstitprasmes vispargjais apraksts;
* radosa rakstiSana;
* referati un raksti.

Rakstitprasmes visparéjais apraksts

Prot skaidri un saprotami uzrakstit sarezgita satura tekstu atbilsto$a stila ar tadu logisko
struktiiru, kas palidz lasitajam uztvert svarigakos jautajumus.

Prot uzrakstit skaidrus, logiski strukturétus sarezgitas tematikas tekstu, akcentgjot
C1 svarigakos jautajumus, izveérSot un pamatojot savu viedokli ar papildindjumiem,
argumentiem, attiecigiem piemeriem un izveidojot atbilstosu nobeigumu.

Prot uzrakstit skaidru, detalizétu tekstu par dazadiem ar savu interesu loku saistitiem

C2

B2 jautajumiem, apkopojot un izvértgjot informaciju un argumentus no vairakiem
avotiem.

Bl Prot uzrakstit vienkarsu, saistitu tekstu par zinamiem jautajumiem no sava intereSu loka,
saistot sus, atseviskus elementus seciga izklasta.

A2 Prot uzrakstit vienkarSas frazes un teikumus, saistot tos ar vienkarSiem saikliem,

99 6y

piem&ram, “un”, “bet”, “jo”.

Al Prot uzrakstit vienkarsSas, nesaistitas frazes un tetkumus.
Piezime. Sis skalas un divu nakamo apakSskalu (radosa rakstiSana; referati un raksti) apraksti nav
graduéti empiriski. So triju skalu apraksti veidoti, izmantojot citu skalu aprakstus.
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Rados$a rakstiSana

o Prot skaidri, saprotami un saisto$i uzrakstit stastu vai piedzivota aprakstu izvéletajam
zanram atbilstosa stila.

Cl Prot uzrakstit skaidrus, detalizétus, logiski struktur&tus un izveérstus aprakstus, ka ari
atmina paliekosus, t€lainus tekstus sev raksturiga stila.
Prot skaidri, detaliz&ti aprakstit realus vai izdomatus notikumus un pieredzeto, sakarigi
saistot domas un sekojot attieciga zanra prasibam.

B2 Prot uzrakstit skaidrus, detalizétus aprakstus par dazadiem tematiem no sava interesu
loka.
Prot uzrakstit recenziju par filmu, gramatu vai teatra izradi.
Prot uzrakstit vienkarsus, detaliz&tus aprakstus par zinamiem tematiem no sava intereSu
loka.

B1 Prot aprakstit pieredzeto, vienkarsa, saistita teksta izklastot savas izjtitas un emocijas.
Prot aprakstit notikumus, nesen notikusSu vai izdomatu celojumu.
Prot rakstiski izklastit stastu.
Sasaistot teikumus, prot uzrakstit par savu ikdienu, pieméram, cilvékiem, vietam, darba
vai macibu pieredzi.
Prot pavisam T1si, elementari aprakstit notikumus, pagatné paveikto un personigi

A2 pieredzgto.
Prot uzrakstit vienkarSus teikumus un frazes par savu gimeni, dzives apstakliem,
izglitibu, pasreiz€jo vai ieprieksgjo darbu.
Prot uzrakstit 1sus, vienkarsSus, izdomatus dzivesstastus.

Al Prot uzrakstit vienkarSas frazes un teikumus par sevi vai izdomatiem cilvékiem,
uzrakstit, kur vini dzivo un ko dara.

Referati un raksti

C2

Prot uzrakstit skaidru, saprotamu, sarezgita satura referatu, rakstu vai eseju, kur izklastita
kada pozicija vai ar dots priekSlikumu vai literaru darbu izvertéjums.

Prot izveidot tadu teksta logisko struktiiru, kas lasitajam palidz uztvert svarigakos
aspektus.

C1

Prot uzrakstit skaidrus, sistematiskus izklastus par sarezgitiem tematiem, akcentgjot
svarigakos jautajumus.

Protdiezganplasiizvérstun pamatot savu viedokli ar nepiecieSamajiem papildinajumiem,
argumentiem un atbilstoSiem piemériem.

B2

Prot uzrakstit rakstu vai referatu, kur argumenti izklastiti sist€miski, atbilstosi akcent&ti
nozimigakie jautajumi un svarigakas detalas.
Prot izvertet dazadus priekSlikumus vai problémas risinajuma veidus.

Prot uzrakstit rakstu vai referatu, argumentgjot vai apstridot kadu viedokli, izskaidrojot
dazadu risinajumu pozitivos un negativos aspektus.
Prot apkopot informaciju un argumentus no vairakiem avotiem.

B1

Prot uzrakstit Tsu, vienkarsu rakstu par interesgjosu tematu.
Prot saméra brivi rezumét, dot parskatu, paust savu viedokli par apkopoto faktu materialu
zinamos, ikdieniskos vai neikdienisSkos jautajumos sava darbibas joma.

Sp€j uzrakstit loti Tsus, standarta zinojumus, sniedzot ikdieniSku informaciju un
paskaidrojot ricibas iemeslus.

A2

Al
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Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:
- kadiem nolitkiem valodas apguvéjam biis nepiecieSams rakstit, kadiem nolikiem vins tiks
sagatavots, kados nolitkos vinam tiks prasits rakstit — un kadi rakstu darbi tie bits.

4.4.1.3. ProducéSanas stratégijas nozimé iesp&ju mobilizéSanu, dazadu kompetencu lidzsvaro$anu
— izmantojot savas zinaSanas un neparadot to, ko nezina, lai potencialu pieskanotu veicamajam
uzdevumam. Ieks€jie resursi tiek aktivizeti, veicot apzinatu sagatavosanos (iepriekséja sagatavosanas),
izvert§jot dazadu stilu, diskursa struktiiru vai formul€jumu iedarbibu (auditorijas respektésana),
noveérsot neskaidribas vai sanemot palidzibu, kad pietriikst savu iesp@ju (jaunu iespéju atrasana). Ja
adekvatas iesp&jas nav mobiliz€tas vai atrastas, valodas lietotajam varétu ieteikt veikt vienkarSaku
uzdevumu, piemé&ram, uzrakstit pastkarti, nevis véstuli; tacu, atrodot atbilstoSu palidzibu, vins var
izveleties pret&jo — griutaku uzdevumu (uzdevuma pielagosana). Tapat valodas apguvéjs, lietotajs
bez pietickamiem resursiem var neveiksmigi izteikties, ja izmanto esoSos lingvistiskos lidzek]us;
turpret papildu lingvistiskie 1idzekli, kas varétu biit pieejami vélak, citreiz var likt vinam izvirzit sev
augstakus mérkus, formul@jot vai izsakot savas domas (satura pieldgosana).

Merku samazinaSana, pielagojoties iesp&jam, lai nodroSinatu uzdevuma izpildi Sauraka joma, tiek
saukta par izvairisands strategijam; mérku paaugstinasana un Iidzeklu atrasana to sasniegSanai tiek
dévéta par panakumu stratégijam. Izmantojot panakumu stratégijas, valodas lietotajs izmanto pozitivu
pieeju — lieto vienkarsaku valodu, izv€las tuvas vai loti visparigas nozimes, citiem vardiem izsaka vai
apraksta sakamo, pat parveido dzimtas valodas izteikumus péc citas valodas parauga (kompensésana);
lieto ieprieks zinamus, viegli pieejamus valodas lidzeklus, par ko vin$ ir drosi parliecinati (t. s.
“drosibas salinas™), rodot atbalsta punktus jauna situacija vai jédziena, ko vins grib izteikt (balstisanas
uz iepriekséjo pieredzi) vai liek lieta to, ko vins$ atceras tikai dalgji, bet doma, ka ar to varétu tikt
gala (izméginasana). Neatkarigi no ta, vai valodas lietotajs apzinas kompensésanu, atbildes reakcija
— sarunas biedra izteiksme, Zesti un sekojosas atbildes — sniedz vinam iesp&ju kontrolét sazinas
rezultatus (panakumu kontrole). Turklat darbibas, kur nenotiek mijiedarbiba (pieméram, referata
lasiSana, zinojuma rakstiSana), valodas lietotajs var apzinati kontrol&t sevi ka no lingvistiska, ta no
komunikativa viedok]a, ieverot savu parteikSanos vai parrakstiSanos, atrast biezak pielautas kliidas un
tas izlabot (savu klidu labosana).

Plano$ana:
- ieprieks€ja sagatavosanas;
- iesp&ju atrasana,
- auditorijas respektésana;
- uzdevuma pielagosana,
- zinas pielagosana.

Izpilde:
- kompensésana;
- balstiSanas uz ieprieks€jo pieredzi;
- izméginasana.

Noveértésana:
- panakumu kontrole.

Labosana:
- savu kliidu labosana.
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Skalas dotas $adam stratégijam:
- planosana;
- kompensésana;
- kontrole un labosana.

PlanoSana

C2 Sk.B2

Cl Sk.B2

B2 Prot izplanot, ko teikt un ka to pateikt, lai panaktu vajadzigo efektu.
Prot izdomat un izm&ginat jaunas vardkopas un izteicienus, rosinot atbildes reakciju.

Bl Prot izplanot, ka pavestit galvenos aspektus no ieceréta, nemot véra visus pieejamos
resursus un ierobezojot sakamo ar izteiksmes lidzekliem, ko sp€j atceréties vai atrast.

A2 Spéj atceréties un atkartot atbilstosas frazes no sava vardu krajuma.

Al -

Kompensésana

C2 Prot nemanami aizvietot vardu, ko nevar atceréties, ar citu.

Cl Sk.B2

B Prot izteikties aprakstoSi vai parfrazet teicienu, lai kompensétu nezinamo vardu vai
gramatisko struktiiru.
Prot nosaukt ta objekta pazimes, kura nosaukumu nevar atceréties.
Prot izteikt to paSu nozimi ar lidzigiem vardiem (piem&ram, masina cilvékiem =
autobuss).

B1 Prot pateikt to, ko vé€las, aizstat ar lidzigas nozimes vienkarSu vardu, gaidot, ka tas tiks
labots.
Prot dzimtas valodas vardu izveidot Iidzigu sveSvalodas vardam un lagt
apstiprinajumu.
Lietojot nepareizu vardu, prot ar zZestiem paskaidrot teikto.

A2 Prot darit zinamu savu vélmi, ar Zestu noradot uz kaut ko (pieméram, “es, lidzu, vélos
to”).

Al -

Kontrole un labo$ana

o Gadijumos, kad ir izteiksmes griitibas, prot parveidot sakamo ta, ka sarunas partneris to
gandriz nemana.
Cl Gadijumos, kad ir izteiksmes griitibas, prot parveidot sakamo, nepartraucot runu.
B2 Prot izlabot parteikSanos un kliidas, ja tas pamana vai ja tas radijuSas parpratumus.
Apzinas savas tipiskas kliidas un seko savai runai.
Prot izlabot kliidas laiku lietojuma vai izteicienos, kas rada parpratumus, ja sarunas
BI partneris uz to norada.
Prot parjautat, vai lietota forma ir pareiza.
Ja sazina neizdodas, prot sakt to no jauna, lietojot citu taktiku.
A2 -
Al -
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4.4.2. Receptivas darbibas un stratégijas

Tas ietver klausiSanas un lasiSanas darbibas.

4.4.2.1. Dzirdes uztveres (klausiSandas) darbibas valodas lietotajs ka klausTtajs uztver un apstrada

runatu informaciju, ko rada viens vai vairaki runataji.
Klausisanas darbibas ietver:
* publisku pazinojumu klausiSanos (informacija, instrukcijas, bridinajumi utt.);
* plassazinas lidzeklu klausi$anos (radio, TV, ieraksti, kino);
* klausiSanos auditorija (teatris, publiski pasakumi, lekcijas, izklaide utt.);
* nejausi dzirdetu sarunu klausiSanas.
Klausities var, lai uztvertu:
- butibu;
- konkr&tu informaciju;
- detalizétu izpratni;

- visu

izteikuma jégu.

Dotas $adas skalas:
- klausiSanas prasmes visparigais apraksts;
- dzimtas valodas runataju sapratne;
- klausiSanas auditorija, tiesa klatbiitng;
- pazinojumu un instrukciju klausisanas;
- raidijumu un ierakstu klausiSanas.

KlausiSanas prasmes visparigais apraksts

C2

Bez griitibam saprot jebkuru veida runu gan klatesot, gan klausoties ierakstu, ari tad, ja atri
runa dzimtas valodas lietotajs.

Cl

Saprot pietickami, lai varétu sekot izverstai runai par abstraktiem un sarezgitiem tematiem
arpus sava interesu loka, kaut gan dazreiz ir nepiecieSams parbaudit atseviskas detalas, Tpasi,
ja tiek runats ar sveSu akcentu.

Atpazist idiomatiskus un sarunvalodas izteicienus, izprot valodas stila mainu.

Var izsekot izverstai runai pat tada gadijuma, ja ta nav skaidri strukturéta un savstarp&jas
sakaribas nav skaidri izteiktas, bet tikai nojauSamas.

B2

Saprot literara valoda teikto gan klatesot, gan ieraksta par zinamam un nezinamam t€émam, ar
kuram vin$/vina saskaras personiskaja, sabiedriskaja, macibu vai profesionalaja sfera. Tikai
arkartigi liels fona troksnis, nepiemérota izteikumu uzbiive un/vai idiomu lietoSana ietekmée
sp&ju saprast teikto.

Saprot galveno domu saturiskiun lingvistiski sarezgita runa gan par konkrétiem, gan abstraktiem
jautajumiem, ka art specifiskas diskusijas sava specialitate, ja runa literara valoda.

Var sekot izverstai runai un sarezgitai argumentacijai, ja temats ir samera pazistams un runas
virziba tiek skaidri noradita.

B1

Saprast tiesi izteiktu konkrétu informaciju par parastiem ikdienas vai ar darbu saistitiem
jautajumiem, uztverot gan visparigo informaciju, gan atseviskas detalas, ja skanas tiek skaidri
artikul€tas un ir pazistams izrunas veids.

Saprot galveno skaidra literara runa par zinamiem jautajumiem, ar kuriem vins/vina regulari
saskaras darba, skola, brivaja laika utt., arT 1sus stastijumus.

A2

Saprot pietiekami daudz, lai nodro$inatu konkretas vajadzibas, ja runa skaidri un 1€ni.

Saprot vardu savienojumus un izteicienus, saistitus ar aktualam vajadzibam (pieméram,
elementaru informaciju par sevi, gimeni, iepirkSanos, tuvako apkartni, darbu), ja runa skaidri
un I&ni.

Al

Saprot loti 1€ni un riipigi artikulétu runu, kura ieturétas garas pauzes.

Valsts valodas agentira
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Dzimtas valodas runataju sapratne

C2 Sk. C1

Cl Var l;')?z .grﬁﬁbém sekot §areigitém grupu diskusijam un debatém, ar1 par abstraktiem,
sarezgitiem, nepazistamiem tematiem.
Var sekot dzivai dzimtas valodas runataju sarunai.

B2 Ar zinamu piepiili saprot, ko runa apkart€jie, bet var biit griitibas veiksmigi piedalities
diskusija ar vairakiem dzimtas valodas runatajiem, kas nemaina savu runas veidu.

B1 Plasa diskusija var izsekot galvenajiem jautajumiem, ja runa literara valoda un skanas
ir skaidri artikul@&tas.

A2 Parasti var noteikt diskusijas tematu, ja runa [€nam un skaidri.

Al -

KlausiSanas auditorija tiesa klatbiitné

2 Var sekot specialistiem domatam lekcijam un runam, kur biezi lietoti sarunvalodas vardi,
dialektismi vai nepazistama terminologija.

Cl Var saméra viegli izsekot lielakajai dalai lekciju, diskusiju un debasu.

B2 Var izsekot svarigakajam saturiski un lingvistiski sarezgitas lekcijas, runas un referatos,
ka arf citas zinatnisko, profesionalo priekslastjumu formas.
Var izsekot lekcijai vai runai sava specialitate, ja temats ir pazistams, izklasts vienkarss

- un skaidri strukturets.
Kopuma var izsekot I1dzi vienkars$ai, Tsai runai par pazistamiem jautdjumiem, ja ta tiek
teikta skaidri artikuléta standarta izruna.

A2 -

Al -

Pazinojumu un instrukciju klausiSanas

C2 Sk. C1
Var iegiit konkrétu informaciju no publiskiem pazinojumiem, piem&ram, stacija, stadiona
Cl utt., ar1 tad, ja ir slikta dzirdamiba un trauc&jumi.
Saprot sarezgitu tehnisku informaciju, pieméram, lieto$anas instrukcijas, produktu un
pakalpojumu specifikacijas (tehniskos aprakstus).
B2 Saprot literara valoda, dabiska atruma izteiktus pazinojumus un informaciju gan par
konkrétiem, gan abstraktiem jautajumiem.
Saprot vienkarsu tehnisku informaciju, pieméram, ikdiena izmantojamu iericu lietoSanas
Bl instrukcijas.
Prot sekot detalizétam noradém.
Var uztvert galveno domu 1sos, skaidros un vienkarSos pazinojumos un sludinajumos.
A2 Saprot vienkarsas norades, ka nokliit no vietas X lidz vietai Y, ejot ar kajam vai braucot
ar sabiedrisko transportu.
Al Saprot skaidri un 1€ni vinam (vinai) adres€tas instrukcijas un sekot vienkarsam
noradém.
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Raidijumu un ierakstu klausiSanas

C2 Sk. C1
Saprot dazada veida ierakstitus vai parraiditus audiomaterialus ari tad, ja tie nav literara

C1 valoda, un uztvert smalkas nianses, arT netiesi izpaustas attieksmes un attiecibas starp
runatajiem.
Saprot ierakstus literara valoda, kurus var dzirdet sabiedriskaja, profesionalaja vai
akadémiskaja vide, ka arT uztvert runataju viedoklus un attieksmes.

B2
Saprot lielako dalu dokumentalo radioparraizu vai citus literara runa raiditus
audiomaterialus un uztvert runataja noskanojumu, toni utt.
Saprot informativo saturu lielakaja dala parraizu un ierakstu par personiski interesgjosiem
tematiem, kas skan skaidra literara valoda.

B1
Saprot galveno radio zinas un vienkarSos ierakstos par pazistamiem tematiem, ja runa
saméra leni un skaidri.

A2 Saprot un prot iegiit butisku informaciju no Tsiem ierakstu fragmentiem par ieprieks
paredzamiem ikdienas jautajumiem, ja runa Ieéni un skaidri.

Al -

4.4.2.2. Redzes uztveres (lasiSanas) darbibas valodas lietotajs ka lasitajs uztver un apstrada rakstveida

tekstus, ko veido viens vai vairaki rakstitaji.

LasiSanas darbibas ietilpst:

* lasiSana vispargjas informacijas iegiiSanai;

* lasiSana informacijas iegiiSanai, pieméram, izzinas avotu lietoSana;
* lasiSana un sekosana instrukcijam,;

* lasiSana izklaidei.

Valodas lietotajs lasa, lai:

* saprastu teksta biitibu,

* iegiitu konkrétu informaciju;
* iegiitu detaliz€tu izpratni;

* saprastu zemtekstu.

Dotas $adas skalas:

* lasitprasmes visparéjais apraksts;

* korespondences lasiSana;

* teksta caurskatiSana, parskatiSana;

* lasiSana informacijas ieguvei un izmantoSanai,
* instrukciju lasiSana.

Valsts valodas agentira
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Lasttprasmes visparéjais apraksts

C2

Saprot un prot kritiski noveértét gandriz visa veida rakstito, gan abstraktus, sarezgitas
uzbiives vai sarunvaloda rakstitus darbus, gan ar neliterarus tekstus.

Saprot dazada veida garus un sarezgitus tekstus, var uztvert smalkas stilistiskas atskiribas,
tiesi vai netiesi izteikto nozimi.

C1

Detalizgti saprot garus un sarezgitus tekstus arT tad, ja tie neattiecas uz personas interesu
vai profesionalo jomu un ja ir iesp&jams griitakas vietas parlasit vélreiz.

B2

Prot lasit patstavigi, lasiSanas veidu un tempu piemérojot konkrétam tekstam vai lasiSanas
meérkim un péc vajadzibas lietojot atbilstoSus uzzinu avotus. Ir plass vardu krajums, bet
gritibas var sagadat retak lietotas idiomas.

Bl

Var ar pietiekamu izpratni lastt vienkarsus, konkrétus tekstus par jautajumiem, kas saistas
ar personas interesu vai profesionalo jomu.

A2

Saprot 1sus, vienkarSus tekstus par zinamiem, konkrétiem jautajumiem ar ikdiena biezi
lietotiem vai ar darbu saistitiem vardiem.

Saprot Tsus, vienkarSus tekstus ar ikdiena visbiezak lietotajiem vardiem, no kuriem dala
ir internacionalismi.

Al

Saprot loti Tsus, vienkarsus tekstus, lasot pa atseviskam frazém, uztver teksta pazistamus
nosaukumus, vardus un elementarus izteicienus, vajadzibas gadijuma parlasot tekstu.

Korespondences lasiSana

Sk. C1
Cl Saprot jebkura veida saraksti, ja nepiecieSamibas gadijuma ir pieejama vardnica.
B2 Prot izlasit un uztver galveno domu sarakstg, kas saistita ar personisko interesu loku.
BI Saprot notikumu, jiitu un vélmju aprakstu personiska rakstura vestul@s, lai varétu uzturét
regularu saraksti ar véstulu draugu.
Saprot standartveida véstules un faksus (pieprasijumus, pasiitijumus, apstiprinajuma
A2 veéstules utt.) par zinamiem jautajumiem.
Saprot 1sas, vienkarSas personiskas véstules.
Al Saprot Tsus, vienkarSus tekstus pastkartes.

Teksta caurskatiSana, parskatiSana

C2

Sk. B2

Cl

Sk. B2

B2

Prot caurskatit garus un sarezgitus tekstus, atri atrodot vajadzigo informaciju.
Prot atri noteikt saturu zinas, rakstos un referatos, kas saistiti ar profesionalo jautajumu
loku, un izlemt, vai ir verts lasit riipigak.

B1

Prot caurskatit garakus tekstus, lai atrastu vajadzigo informaciju, prot iegiit informaciju no
dazadam teksta daJam vai no dazadiem tekstiem konkréta uzdevuma izpildei.

Prot atrast un saprast vajadzigo informaciju ikdiena nepiecieSamos materialos, pieméram,
veéstulés, brosiras un vienkarSos dokumentos.

A2

Prot atrast specifisku, paredzamu informaciju vienkarSos, ikdiena nepiecieSamos
materialos, pieméram, sludinajumos, prospektos, edienkartes, atsauc€s un sarakstos.

Prot alfabétiskos sarakstos noteikt specifiskas informacijas atraSanas vietu un iegit
vajadzigo informaciju (pieméram, izmantot “Dzeltenas lapas”, lai atrastu pakalpojumu
vai ta veicgju).

Saprot ikdiena sastopamus uzrakstus un norades sabiedriskas vietas — ielas, restoranos,
dzelzcela stacijas, ka ar1 noradijumus, instrukcijas, bridinajumus darba vietas.

Al

Atpazist pazistamus nosaukumus un elementaras frazes vienkarSos uzrakstos ikdieniskas
situacijas.
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LasiSana informacijas ieguvei un izmantoSanai

C2

C1

Visos sitkumos saprot garus, sarezgitus dazada satura tekstus par sabiedriskas dzives,
profesionaliem vai akadémiskiem jautajumiem, uztverot smalkas nianses, atticksmes,
ka arT tiesi vai netiesi izteiktus viedoklus.

B2

Prot iegiit informaciju, idejas un uzskatus no Joti specializétiem informacijas avotiem
sava nozare.

Saprot specializ&tus rakstus arpus savas profesionalas jomas, ja laiku pa laikam var
terminu tulkojumu parbaudit vardnica.

Saprot rakstus un zinojumus par aktualam problémam, kur autori izsaka noteiktu
viedokli vai nostaju.

Bl

Saprot galvenos secinajumus logiski pamatotos tekstos.

Prot izsekot argumentacijai kada jautdjuma trakt€juma, lai gan ne vienmér visos
stkumos.

Prot uztvert svarigakos jautajumus vienkarSos avizu rakstos par zinamiem tematiem.

A2

Prot atrast specifisku informaciju vienkarSos rakstveida materialos, piem&ram, vestulgs,
brosuras, 1sos avizu rakstos, kur aprakstiti notikumi.

Al

Prot uztvert galveno domu vienkarSos, informativos materialos un vienkarsos, 1sos

aprakstos, 1pasi, ja dots ar1 ilustrativais materials.

Instrukciju lasiSana

C Sk. C1
Pilniba saprot garas, sarezgitas instrukcijas par jaunu mehanismu vai procediiru

C1 sava vai ar personas specialitati nesaistita nozare, ja ir iespgjams parlasit atseviskas
vietas.

B2 Saprot garas, sarezgitas instrukcijas sava nozar€, ari detalas par apstakliem un
bridinajumus, ja ir iesp&jams parlasit atseviskas vietas.

Bl Saprot skaidri uzrakstitas, vienkarSas instrukcijas par kadu iekartu.

Saprot noteikumus, piem&ram, droSibas noteikumus, ja tie uzrakstiti vienkar$a
valoda.

A2 S . o e
Saprot vienkarSas instrukcijas par ikdienas dzivé lietojamam ieric€m, pieméram,
telefona automatiem.

Al Saprot 1sas, vienkarSas rakstveida norades (pieméram, ka no X nonakt Iidz Y).

lastt.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- kadiem nolitkiem valodas apguvéjam biis nepiecieSams vai vins vélésies lasit, tiks sagatavots
lasit, tiks prasits lasit;

- ka valodas apguvéjam biis nepieciesams vai gribésies lasit, kadam veidam, kada veida tiks prasits

4.4.2.3. Audiovizudlaja uztveré vienlaikus tiek sanemta audio un vizuala informacija. Sadas darbibas

ietver:

- sekosanu skali lasitam tekstam;
- subtitrétu TV raidijumu, video vai filmu skatiSanos;
- jauno tehnologiju (multimediju, CD ROM utt.) izmanto$anu.

Valsts valodas agentira
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Dota skala par TV un filmu skatiSanos:

TV un filmu skati§anas

C

Sk. C1

Cl

Saprot filmas, kuras diezgan daudz runa slenga un lieto idiomatiskus izteicienus.

B2

Saprot lielako dalu TV zigu un aktualitasu raidijjumu.
Saprot dokumentalos raidijumus, interviju tieSraides, diskusijas (sarunu Sovus), lugas
un lielako dalu filmu, kur lietota literara runa.

Bl

Parsvara saprot personas interesém atbilstoSus TV raidijumus (piemé&ram, intervijas,
1sas uzstasanas, zinu reportazas), ja runas veids ir saméra 1€ns un skaidrs.

Var uztvert tadu filmu saturu, kuru siZeta liela nozime ir att€lam un darbibai un kuras
skaidri ierunats vienkarss teksts.

Var uztvert galvenos jautajumus TV programmas par sev tuviem tematiem, ja runa ir
saméra I€na un skaidra.

A2

Saprot galveno domu TV zinu reportazas par dazadiem notikumiem, nelaimes
gadijumiem u.c., ko papildina vizualais materials.

Var izsekot TV zinu tematikas mainai un giit prieksstatu par to saturu.

Al

4.4.2.4. Receptivas stratégijas ictver konteksta noteikSanu un ar to saistitas zinaSanas, kas tiek
aktivizetas atbilstosi shemam. Tas veido nojautas par gaidama teksta uzbiivi un saturu (strukturésana).
Uztveres procesa kopiga (lingvistiska un nelingvistiska) konteksta noteiktie aspekti un ar So kontekstu
saistitas nojautas, kas radusas péc noteiktas sheémas, — tiek lietotas izteiktas jégas att€loSana un
hipotézu izstradasana par komunikacijas noliikiem. Pakapeniskas tuvinasanas procesa tiek aizpilditas
vestijuma radusas skaidras un iesp&jamas neskaidribas, lai saprastu jégu, un tiek noteikta vestijjuma
un ta sastavdalu nozime (secinasana). SecinaSana neskaidribas var radit nepietickamas valodas
zinasanas, uztverei sarezgiti apstakli, asociativo zinaSanu trilkums vai satura Skietama paziSana, ka ari
runataja, rakstitaja novirzisanas no temata vai nokluséjums. Sada modela pastavésana tiek parbaudita,
konfrontgjot ar sniegtajiem kotekstualajiem (co-textual) un kontekstualajiem atskaites punktiem, lai
parbauditu, vai tie ieklaujas izmantotaja shéma — situacija tiek interpretéta (hipotézes parbaude).
Konstatéta nesaderiba liek atgriezties pie pirma sola (strukturésanas), lai mekl&tu alternativu shemu,
kas lautu labak izskaidrot raduSos atskaites punktus (hipotézu parskatisana).

- PlanoSana — prognozeSana (virziena izvéle, sh€mas aktiviz€Sana, nojautu rasanas).
- Izpilde — atskaites punktu noteikSana un secinasana, nemot tos vera.

- Novértésana — hipotézu parbaude (atskaites punktu saskanosana ar shemam).

- Labos$ana — hipotézu parskatisana.

Izveidota attieciga ilustrativa skala.

Kontekstualo zimju paziSana un interpretacija

C Sk. C1

Cl Prasmigi izmanto kontekstualas, gramatiskas un leksiskas zimes, lai secinatu attieksmi,
noskanojumu vai nodomus un paredz€tu turpmako.

B2 Prot lietot dazadas stratégijas, lai panaktu sapratni, tai skaita klausiSanas galveno
punktu uztveri; sapratni parbauda, izmantojot kontekstualas norades.
Prot noteikt nepazistamu vardu nozimes, nemot véra kontekstu, ja temats skar interesu

BI vai profesionalas darbibas jomu.
Prot noteikt atseviSku nezinamu vardu nozimi, nemot veéra kontekstu, un izsecinat
teikuma jégu, ja apspriezamais temats ir pazistams.

A2 Prot izmantot 1su, ikdieniSkas tematikas tekstu un izteikumu jegu, lai, nemot véra
kontekstu, izsecinatu atsevisku nezinamu vardu nozimi.

Al -
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4.4.3. Interaktivas darbibas un stratégijas

4.4.3.1. Mutvardu sazina (dialogs)

Interaktivajas darbibas valodas lietotajs parmainus darbojas gan ka runatajs, gan ka klausitajs kopa
ar vél vienu vai vairakiem sarunas partneriem, ta, sadarbojoties nozimes veidosana, rodas sarunas

diskurss.

Mijiedarbibas laika tiek lietotas uztveres un produc€Sanas stratégijas. Izmanto ari kognitivo un
sadarbibas stratégiju grupas (sauktas ari par diskursa un kopdarbibas stratégijam), kas ir saistitas
ar sadarbibas un mijiedarbibas nodroSinasanu — runataja un klausitaja lomu mainu, jautajuma
formuléSanu un pieejas noteikSanu, risinajumu ierosinasanu un novért§jumu, apskatita jautajuma

rezumé&Sanu, konflikta risinasanu utt.

Interaktivajas darbibas ietilpst:

- darfjumu kartoSana;

- nejausas sarunas;

- neformalas diskusijas;

- formalas (oficialas) diskusijas;
- debates;

- intervijas;

- sarunu vesana;

- parrunas;

- kopiga planosana;

- sadarbiba ar kopigu mérki.

Dotas Sadas skalas:

- dialogiska runa (dialogs);

- sarunas partnera — dzimtas valodas runataja — saprasana;

- saruna;

- neformala diskusija;

- oficialas diskusijas un sanaksmes;

- uz mérki orientéta sadarbiba;

- darfjumu kartoSana, lai iegiitu preces un sanemtu pakalpojumus;
- informacijas apmaina;

- intervésana un intervijas sniegsana.

Vit ot gnan T ——

71




72

Dialogiska runa

C2

Labi parzina valodas semantisko struktiiru, prot prasmigi lietot arT idiomatiskus izteicienus
un sarunvalodas vardus. Prot precizi izteikt smalkas nozimes nianses. Plass izteiksmes
Itdzeklu diapazons. Prot izvairities no sazinas griitibam vai sakamo parveido tik veikli,
ka sarunu biedrs to nemana.

Cl

Prot bez iepriek$gjas sagatavoSanas runat brivi un veikli. Ir plass vardu krajums, kas lauj
nezinamos vardus atri aizstat ar citiem. Nav manamas 1pasas vardu mekl&Sanas griitibas
— tikai Joti sarezgits temats var traucét dabiskam, brivam valodas plidumam.

B2

Runa brivi, preciziun parliecino$i par plasu jautajumu loku—par visparigiem, teorétiskiem,
profesionaliem vai briva laika jautajumiem, skaidri izsekojot domu savstarp&jai sakaribai.
Var runat bez iepriek$€jas sagatavosanas, gramatiski kontrole sevi. Var pateikt visu, ko
velas, pielago runas stilu atbilstosi situacijai.

Runa sameéra brivi un veikli, kas nodroSina pastavigas sazinas iesp&jas un kontaktus ar
dzimtas valodas lietotajiem bez lieka sasprindzinajuma. Prot notikumu izklasta akcentét
personiski svarigako, izskaidrot un argument@ti pamatot dazadus viedoklus.

B1

Prot diezgan parliecinosi sazinaties par zinamiem un ar1 mazak zinamiem jautajumiem,
ja tie skar personas intereSu vai profesionalo jomu. Prot apmainities ar informaciju, to
parbaudit un/vai apstiprinat. Prot parvarét sazinas griitibas arl neierastas situacijas un
paskaidrot, kadel radusies kada probléma. Prot izteikt savas domas par abstraktiem, ar
kultiiru saistitiem jautajumiem, piem&ram, par filmam, gramatam, miziku.

Prot plasi izmantot vienkarSas valodas konstrukcijas, lai nodroSinatu sazinas iespgjas
situacijas, kadas varétu rasties, pieméram, celojuma. Prot bez sagatavoSanas iesaistities
saruna par pazistamam témam, izteikt savu viedokli vai uzskatus. Prot apmainities ar
informaciju par ttmam, kas ir zinamas, skar personigo intereSu loku vai attiecas uz ikdienas
dzivi (pieméram, gimeni, valasprieku, darbu, celojumiem, jaunakiem notikumiem).

A2

Sameéra viegli prot sazinaties iepriek§ paredzamas situacijas, prot piedalities 1sas sarunas,
kuras sarunu partneris, ja nepiecieSams, sniedz palidzibu. Prot bez lielas piepiiles
risinat vienkarSas, ikdieniSkas sarunas, prot veidot jautdjumus un atbildét uz tiem.
Ieprieks paredzamas situacijas prot veikt domu un informacijas apmainu par parastiem,
ikdieniSkiem jautajumiem.

Prot veikt vienkarSus un parastus sazinasanas uzdevumus — vienkarsa un tiesa veida veikt
informacijas apmainu par parastiem ikdieniSkiem jautajumiem, kas attiecas uz darbu un
brivo laiku. Ir ierobeZots komunikativo lidzeklu (panémienu) klasts, tikai retos gadijumos
personai izdodas uzturét sarunu.

Al

Prot vienkarsa veida sazinaties, tomér sazinas process ir Joti atkarigs no iesp€jam atkartot
teikto Ienaka tempa, izteikt citiem vardiem vai parlabot. Prot uzdot vienkarSus jautajumus,
ka ar atbildét uz tiem, prot izteikt vienkarSus pazinojumus un reagét uz tiem, ja tie ir
saistiti ar aktualu nepiecieSamibu vai skar Joti pazistamu tematu.
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Sarunas partnera — dzimtas valodas runataja — saprasana

C2

Saprot jebkuru dzimtaja valoda runajoSu sarunas partneri, pat ja runa par abstraktiem un
sarezgitiem profesionaliem jautajumiem, kas neietilpst vina nozarg, ja ir iesp&ja pierast pie
neparasta akcenta vai dialekta.

Cl

Visos stkumos saprot runu par abstraktiem un sarezgitiem profesionaliem jautajumiem, kas
neietilpst vina profesionalaja sfera, lai gan dazreiz var biit nepiecieSamiba So to precizéet,
1pasi, ja partneris runa ar nepierastu akcentu.

B2

Visos sikumos saprot literara runa teikto pat troksSnaina vide.

B1

Saprot skaidri artikulétu vinam adresétu runu ikdieniska saruna, lai gan dazkart ir ludz
atkartot atseviskus vardus un teikumus.

A2

Saprot pietickami daudz, lai bez Tpasas piepiiles sp&tu risinat vienkarsas, parastas sarunas.
Parasti saprot skaidra standarta izruna, tieSi vipam/vipai adres€tu runu par zinamiem
jautajumiem, ja reiz€m var liigt atkartot vai izteikt nesaprotamo citiem vardiem.

Vienkar$a ikdienas saruna saprot skaidri, [eni un tiesi vigam teikto, ja sarunas partneris ir
gatavs palidzet.

Al

Saprot tiesi vinam adres€tus, skaidri un 1€ni izrunatus, parastus izteicienus, kas saistiti ar
konkr&tam, vienkar§sam vajadzibam, ja sarunu partneris ir izpalidzigs un vajadzibas gadijuma
atkarto teikto.

Saprot riipigi un 1€ni vinam izteiktus jautdjumus un noradijumus, ka ari var sekot isam,
vienkar§sam noradém.

Saruna

C2

Var sarunaties brivi un atbilstosi situacijai bez jebkadiem lingvistiskiem ierobeZojumiem
gan par sabiedriskam, gan par personiskas dzives t€mam.

Cl1

Prot saruna lietot valodu brivi un prasmigi, izteikt emocijas, majienus un jokus.

B2

Prot iesaistities gara saruna par visparigiem tematiem, spg aktivi piedalities, pat ja
visapkart ir troksnis.

Prot uzturét ilgstoSu sarunu ar dzimtas valodas runatajiem, neizraisot smiekligus vai
kaitinoSus parpratumus un neliekot lietot Ipasu runas veidu.

Prot saruna izteikt dazadas emocijas un uzsvert notikumu vai pieredz&ta svarigumu vinam
personiski.

B1

Prot bez sagatavoSanas iesaistities sarunas par pazistamiem tematiem.

Ikdieniska saruna saprot skaidri artikulétu, tiesi vinam adres€tu runu, lai gan dazkart jalidz
atkartot atseviski vardi vai frazes.

Prot uztur@t sarunu vai diskusiju, bet dazkart var but griitibas kaut ko pateikt tiesi ta ka
gribetu.

Prot izteikt tadas emocijas ka parsteigums, laime, bédas, interese, vienaldziba, ka arireagét
uz tam.

A2

Prot nodibinat sabiedrisku kontaktu: sasveicinaties un atvadities; iepazistinat; pateikties.
Parasti saprot tiesi vinam teikto par zinamiem jautajumiem, ja reiz€m var lugt atkartot
teikto vai izteikt citiem vardiem.

Prot piedalities 1sas, ikdieniskas sarunas par tematiem, kas interese.

Prot vienkarSos vardos izteikt savas izjiitas un pateicibu.

Prot iesaistities pavisam 1sas sarunas, bet reti spgj uzturét sarunu; teiktais ir saprotams, ja
runatajs ir 1pasi pilgjies.

Prot lietot vienkarSas ikdienas pieklajibas formas, piem@ram, sasveicinaties vai uzrunat
kadu.

Prot izteikt ieliigumu, uzaicinajumu un atbildét uz tiem, ka ar1 atvainoties.

Prot pateikt, kas patik un kas nepatik.

Al

Prot iepazistinat un lietot elementarus sasveicinasanas un atvadiSanas izteicienus.

Prot pajautat, ka klajas un reagét uz jaunumiem.

Saprot tieSi vinam adres€tus, skaidri un I€ni izrunatus, vajadzibas gadijuma atkartotus
ikdieniSkus izteicienus, kas saistiti ar konkrétam, aktualam vajadzibam.

Valsts valodas agentira
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Neformala diskusija (ar draugiem)

C2

Sk. C1

Cl1

Prot bez gritibam piedalities triju puSu sarunas grupa pat par abstraktiem, sarezgitiem un
nepazistamiem tematiem.

B2

Var sekot [idzi diskusijai starp dzimtas valodas runatajiem.
Prot precizi izteikt savas domas un viedoklus, parliecinosi izklastit sarezgTtus argumentus
un izteikties par citu argumentiem.

Var aktivi iesaistities neformala diskusija par zinamiem tematiem, komentet, skaidri
izteikt savu viedokli, izvertét citu priekSlikumus, izteikt hipot€zes, ka arT novertet citu
izteiktas hipotezes.

Ar nelielu piepiili var uztvert lielako dalu no diskusija teikta, bet var bt griitibas
pilnvertigi piedalities diskusija ar vairakiem dzimtas valodas runatajiem, kas necensas
izmainit savu runas veidu.

Prot izteikt un aizstavet savu viedokli, sniedzot atbilstoSus paskaidrojumus, argumentus
un komentarus.

B1

Saprot diezgan daudz no ta, kas tiek runats, ja saruna ir par visparigiem tematiem, ja
partneri runa skaidri un nelieto daudz idiomatisku izteicienu.

Prot izteikt savas domas par abstraktiem vai ar kultiiru saistitiem tematiem, piemeram,
miiziku, filmam. Prot paskaidrot, kadel radusies probléma.

Prot 1si komentgt citu viedok]us.

Prot salidzinat un pretstatit dazadus variantus, apspriest, ko darit, kur iet, ko izvéleties utt.

Var neformala diskusija ar draugiem izsekot galvenajiem jautajumiem, ja runa skaidri un
literara valoda.

Prot diskusija par interesgjosiem jautajumiem izklastit personiskos uzskatus un viedokli, ka
ar1 uzzinat citu uzskatus un viedoklus.

Prot saprotami izteikt savu viedokli par problému vai par praktiskiem jautajumiem — kur
iet, ko dart, ka organizét pasakumu (pieméram, ekskursiju).

Prot pieklajigi izteikt savu parliecibu, viedokli, piekriSanu vai nepiekriSanu.

A2

Parasti var noteikt diskusijas tematu, ja runa 1éni un skaidri.
Prot apspriest, ko darit vakara, nedélas nogale.
Prot izteikt piekriSanu vai nepiekriSanu.

Prot vienkarsi apspriest praktiskus ikdienas jautajumus, ja personu uzruna tiesi, skaidri un
lénam.
Prot apspriesties, ko darit, kur iet, un norunat satikSanos.

Al

Oficialas diskusijas un sanaksmes

C2

Prot uzturét diskusiju par sarezgitiem jautajumiem, sniegt skaidri formul&tus un
parliecinoSus argumentus ne sliktak par dzimtas valodas runatajiem.

Cl1

Prot bez grutibam uzturét debates pat par abstraktiem, sarezgitiem un nepazistamiem
tematiem.

Prot parliecinosi aizstavét savu viedokli, raiti, bez sagatavoSanas un adekvati atbildét
uz jautajumiem, komentariem un pretéjas puses sarezgitiem argumentiem.

B2

Prot uzturét diskusiju, precizi konstat€jot argumentus ”, kuri ir par un kuri — pret.
Prot precizi izteikt savas domas un uzskatus, parliecinosi izklastot sarezgitus argumentus
un atbildét uz citu argumentiem.

Prot aktivi piedalities ierastas un neierastas oficialas diskusijas.

Prot izsekot diskusijai par profesionaliem jautajumiem, visos stkumos saprast runataja
akcent€tos jautajumus.

Prot izklastit un aizstavet savu viedokli, novertét alternativus priekslikumus, 1zvirzit
hipotézes un reagét uz tam.
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B1

Lielakoties var izsekot teiktajam par profesionaliem jautajumiem, ja sarunas partneri
runa skaidri un nelieto daudz idiomatisku izteicienu.

Prot skaidri izteikt savu viedokli, bet ir griitibas iesaistities debat€s.

Prot piedalities ierasta oficiala diskusija par zinamiem tematiem, kur runa skaidra
standarta izruna un kura notiek informacijas apmaina, tiek sanemtas instrukcijas vai
apspriesti praktisku problému risinajumi.

A2

Parasti var izsekot tematu mainai oficiala diskusija, kas saistita ar profesionalo jomu
un kura runa léni un skaidri.

Prot veikt informacijas apmainu un izteikt savu viedokli par praktiskiem, tiesi vinpam
adres€tiem jautajumiem, kad pie vina verSas tieSi un palidz formulét sakamo, un ja
vajadzibas gadijuma var ltigt atkartot galvenos pieturas punktus.

Prot izklastit savas domas, kad oficiala sanaksmé pie vinpa/vinas vérsas tieSi un ja
vajadzibas gadijuma var ltigt atkartot galvenos pieturas punktus.

Al

Piezime. Ss skalas apraksti nav empiriski graduéti (kalibréti).

Sadarbiba ar noteiktu merki
(Pieméram, automobila laboSana, dokumenta apspriesana, pasakuma organizésana)

C2 Sk. B2
Cl Sk. B2
Var pilniba saprast detaliz€tas instrukcijas.
B2 Var palidzet darba procesa, aicinot citus pievienoties, pateikt, ko doma citi utt.
Prot skaidri izklastit jautajumu vai problému, izteikt pardomas par c€loniem un sekam,
izvertet dazadu pieeju pozitivas un negativas puses.
Prot izsekot teiktajam, lai gan dazkart teiktais ir jalidz atkartot vai paskaidrot, ja citi
runa parak atri vai gari.
Prot paskaidrot, kapéc radusies probléma, sp&j apspriesties, ko darit talak, salidzinat un
pretstatit alternativas.
B1 Prot 1si koment&t citu viedoklus.
Parasti prot izsekot teiktajam un, ja vajag, atkarto beigu frazes, lai parliecinatos, ka
teiktais ir saprasts pareizi.
Prot saprotami izteikt savas domas par iesp&jamiem risinajumiem, ka rikoties talak,
sniegt Tsu pamatojumu vai paskaidrojumus.
Prot uzaicinat citus izteikt savas domas par to, ka rikoties talak.
Saprot pietickami daudz, lai bez lielas piepiiles veiktu vienkarsus, ierastus uzdevumus,
ir loti vienkarsa veida liigt atkartot, ja kaut kas nav saprasts.
Prot apspriesties, ka rikoties talak, ierosinat priekslikumus un atbildét uz tiem, lugt
noradijumus un tos izteikt.
A2 Prot apliecinat, ka saprot teikto un saprotami izklastit, kas ir nepiecieSams, ja sarunu
partneris palidz.
Spéj sazinaties, veicot vienkarSus un ierastus uzdevumus, prot izmantot vienkarsas
frazes, lai paliigtu un padotu kadus priekSmetus, ieglitu vienkarSu informaciju un
apspriestos, ko darit talak.
Saprot jautajumus un noradijumus, kas adreséti tieSi vinam, ja tie izteikti [énam, saprot
Al 1sas, vienkarsas norades.
Prot paliigt padot kadus priekSmetus un pasniegt tos citiem.

Valsts valodas agentira
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IepirkSanas un pakalpojumi

C2 Sk. B2

Cl Sk. B2
Ir pietiekams lingvistisko lidzeklu krajums, lai rastu risindjumu problémsituacijas,
piem@ram, nepelniti sanemot kviti par satiksmes noteikumu parkapumu, pieprasot
atlidzinat zaud&jumus par bojajumiem dzivokli vai nelaimes gadijuma.

B2 Prot izklastit jautdjumu par kompensacijas sanemsanu, lietojot parliecinoSus argumentus
un skaidri nosakot robezas, Iidz kuram ir iesp&jams piekapties.
Prot paskaidrot radusos problému un prot skaidri likt saprast pakalpojumu sniedz&jam vai
klientam, ka ir japiekapijas.
Parasti prot tikt gala situacijas, kadas var rasties celojuma laika, kartojot transporta vai
naktsmitnes jautajumus, ka arT risinot jautajumus valsts iestad€s arzemju brauciena laika.
Prot tikt gala neierastas situacijas veikalos, pasta, banka, pieméram, atdodot atpakal

B1 nekvalitativu preci. Prot izteikt stidzibu.
Parasti prot tikt gala situacijas, kadas var rasties, organiz&jot celojumu ar agentiiras
starpniecibu vai brauciena laika, piem@ram, nepazistama vieta prot pajautat, kur ir
jaizkapj.
Prot tikt gala parastas ikdienas situacijas, pieméram, celojuma, meklgjot dzivesvietu,
iepérkoties.
Prot ieglit nepiecieSamo informaciju tiirisma biroja, ja ta ir vienkarSa un nesatur specifiskus
jautajumus.
Prot paliigt un sanemt ikdienas preces un pakalpojumus.

A2 Prot iegtt vienkarSu informaciju par celosanu, sabiedriska transporta izmantoSanu:
autobusos, vilcienos un taksometros prot pajautat un paradit celu, nopirkt biletes.
Prot apjautaties par lietam un veikt vienkarSus darfjumus veikala, pasta vai banka.
Prot sniegt un sanemt informaciju par daudzumu, skaitliem, cenam utt.
Prot izdarit vienkarSus pirkumus, pasakot, ko v€las un pajautajot cenu.
Prot pasutit maltiti.

Al Prot paliigt kadus priekSmetus un pasniegt kadus priekSmetus.
Saprot skaitlus, daudzumu, cenu un cik ir pulkstenis.

Informacijas apmaina

C2

Sk. B2

Cl

Sk. B2

B2

Saprot un var apmainities ar sarezgitu informaciju un ieteikumiem visos ar darba
pienakumiem saistitos jautajumos.

Prot precizi nodot detalizétu informaciju.
Prot sniegt skaidru, detalizétu aprakstu par to, ka veicama kada darbiba.
Prot apkopot un izklastit informaciju, kas iegiita no vairakiem avotiem.

Bl

Prot same@ra parliecinosi apmainities ar uzkrato informaciju par ierastiem un mazak
ierastiem profesionaliem jautajumiem sava joma, parbaudit un apstiprinat S$o
informaciju.

Prot paskaidrot, ka kaut ko izdarit, sniedzot detaliz€tus noradijumus.

Prot 1si izstastit saturu un izteikt savu viedokli par stastu, rakstu, runu, diskusiju,
interviju vai dokumentalu raidijumu un atbildét uz sikakiem jautajumiem.

Prot noskaidrot un nodot talak vienkarsu informaciju.
Prot lugt detaliz€tus noradijumus un ieverot tos.
Prot iegiit stkaku informaciju.

I Vit ot senir




A2

Saprot pietiekami daudz, lai bez Tpasam piilém risinatu vienkarSu, ierastu informacijas
apmainu.

Prot pajautat un atbildét uz jautajumiem par ieradumiem un ikdienas darbibam.

Prot pajautat un atbildét uz jautajumiem par izklaidi un pagatné notikuSo.

Prot sniegt un ieveérot vienkarsus, ikdieniSkus noradijumus, sniegt paskaidrojumus
piemé&ram, ka kaut kur noklut.

Prot komunicéties vienkarsa, ierasta veida, veicot vienkarSu un tieSu informacijas
apmainu.

Prot apmainities ar ierobezotu informaciju par aktualiem un ierastiem jautajumiem.
Prot pajautat un atbildét uz jautajumiem par darbu un brivo laiku.

Prot pajautat un noradit celu, izmantojot karti vai planu.

Prot jautat un sniegt personisku informaciju.

Al

Saprot riipigi un I€énam tiesi vinam adres€tus jautajumus un noradijumus un spgj sekot
1siem, vienkarSiem noradijumiem.

Prot uzdot vienkarSus jautajumus un atbildét uz tiem, izteikt vienkarSus pazinojumus
par aktualam vajadzibam un reagét uz $adiem pazinojumiem.

Prot uzdot jautajumus un atbildét uz tiem par sevi un citiem cilveékiem, kur vini dzivo,
kadus cilvekus vini pazist, kadas lietas viniem pieder.

Prot noradit laiku ar, piem€ram, $adam frazém: ‘“nakama nedg€la”, “pagajusa
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piektdiena”, “novembr1”, “pulksten trijos”.

Intervija

C2

Prot loti labi risinat dialogu, strukturgjot sarunu, parvaldot situaciju, prot pilnigi brivi
darboties gan ka intervetajs, gan ka intervijas sniedz€js, ne sliktak par dzimtas valodas
runataju.

Cl

Spgj pilnvertigi piedalities intervija gan ka intervetajs, gan ka intervijas sniedzgjs,
prot raiti, bez palidzibas izverst un attistit apspriezamo jautajumu, ka arT atbildét uz
replikam.

B2

Prot sekmigi veikt interviju, novirzoties no sagatavotajiem jautdgjumiem un dot
izverstas, interesantas atbildes.

Prot uznemties iniciativu intervija, izverst un attistit savu domu, ar nelielu intervetaja
palidzibu vai pamudinajumu.

B1

Spgj sniegt intervija prasito konkréto informaciju (pieméram, aprakstit slimibas
simptomus arstam), bet ne vienmer precizi.

Prot ar iepriek$€ju sagatavoSanos veikt interviju, parbaudit un apstiprinat informaciju,
lai gan dazreiz jaludz atkartot teikto, ja atbilde bijusi parak atra vai par daudz plasa.

Intervija dazkart prot uznemties iniciativu (piem&ram, piedavat jaunu tematu), tacu
dialogs ir atkarigs no intervetaja.

Prot izmantot sagatavotus jautajumus, lai veiktu strukturétu interviju, sp&j uzdot dazus
spontanus papildjautajumus.

A2

Prot saprotami izteikties intervija, apmainities ar domam un informaciju par zinamiem
tematiem, ja dazreiz var liigt kaut ko paskaidrot vai var sanemt palidzibu, lai izteiktu
to, ko vélas.

Prot intervija atbildét uz vienkarSiem jautajumiem un reag€t uz vienkarSiem
apgalvojumiem.

Al

Intervija prot atbild€t uz vienkarSiem, tieSiem, personiskiem jautajumiem, kas izteikti
loti Iena, skaidra, vienkarsa valoda.

Valsts valodas agentira
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4.4.3.2. Rakstveida sazina

Mijiedarbiba rakstiska veida ietver §adas darbibas:
* apmaini$anos ar Zimit€m, piezimém, kad mutvardu sazina nav iesp&jama vai nav piemérota;
» saraksti ar véstulém, faksiem, e-pastu utt.;
* vieno$anos, ligumu, pazinojumu, u. c. tekstu izstradasanu, izdarot tajos izmainas un apmainoties
ar melnraksta variantiem, labojumiem, korekttram utt.;
* piedaliSanos interneta diskusijas.

4.43.3. Tiesa sazina var notikt, izmantojot dazadus sazinas lidzeklus: mutvardu, rakstveida,
audiovizualos, paralingvistiskos (sk. 4.5.5.) un paratekstualos (sk. 4.5.6.).

4.4.3.4. Attistoties datoru programmatiiram, aizvien lielaku nozimi sabiedriskaja, profesionalaja un
2
pat personiskaja joma ienem interaktiva sazina “cilvéks un masina”.

Dotas $adas skalas:
» rakstveida sazinas vispargjais apraksts;
* sarakste;
* piezimes, zimites un veidlapas.

Rakstveida sazinas visparejais apraksts

C2 Sk. C1
C1 Prot izteikt savu domu skaidri un precizi, viegli un prasmigi pielagojoties adresatam.
B2 Rakstot prot sekmigi izklastit jaunumus, savus un citu uzskatus.

Prot saméra precizi paust informaciju un izteikt savas domas gan par abstraktiem, gan
par konkrétiem jautajumiem, parbaudit informaciju, jautat par problémam vai liigt tas
B1 paskaidrot.

Prot uzrakstit personiska rakstura véstules un zimites, lidzot vai sniedzot vienkarSu
informaciju par ikdieniskiem jautajumiem, skaidri izklastot sev svarigus jautajumus.

Prot uzrakstit isas, vienkarSas zimites par ikdieniSkiem jautajumiem, izmantojot

A2 lemacitus izteicienus.
Al Prot ltgt vai sniegt personiskas zinas rakstiski.
Sarakste

C2 Sk. C1

Cl Prot personiskas veéstul€s izteikt savu domu skaidri un precizi, sekmigi lietojot valodu
emociju, majienu un joku izteikSanai.

B) Prot véstulés iztgikt dazadas emociju pakapes notikumps un piedzivotaja akcentgjot sev
nozimigako; sp&j komentet sarakstes partnera paustos jaunumus un uzskatus.
Prot uzrakstit personiskas vestules, informgjot par jaunumiem un izsakot savas domas
par abstraktiem vai ar kultiiru saistitiem jautajumiem, piemeéram, miziku, filmam.

Bl Prot uzrakstit personiskas véstules, diezgan detaliz&ti aprakstot piedzivoto, emocijas un
notikumus.

A2 Prot uzrakstit loti vienkarsas personiskas v&stules, izsakot pateicibu vai atvainosanos.

Al Prot uzrakstit 1su, vienkarsu tekstu pastkarte.
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Piezimes, zimites un veidlapas

C2 Sk. B1
Cl Sk. B1
B2 Sk. B1

Prot uzrakstit tekstu, kas ietver jautajumus, izskaidro problémas.

Bl Prot uzrakstit vienkarSas zimites ar aktualu informaciju draugiem, apkalpojosas sféras
darbiniekiem, skolotajiem un citiem ikdienas dzivé sastopamajiem cilvékiem, saprotami
izklastot sev svarigos jautajumus.

Prot pierakstit 1su, vienkarsu zinu, ja var lagt teikto atkartot vai izteikt citiem vardiem.

A2 - o = e
Prot uzrakstit Tsas, vienkarSas zimites un piezimes par aktualiem jautajumiem.

Prot uzrakstit skaitlus un datumus, savu vardu, pilsonibu, adresi, vecumu, dzimsanas
Al datumu vai datumu, kad iecelojis valstl utt.; prot aizpildit, pieméram, viesnicas
registracijas veidlapu.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- kados sazinas mijiedarbibas veidos valodas apguvéjam biis nepieciesams iesaistities, kadiem
veidiem tiks sagatavots, kados veidos tiks prasits iesaistities,

- kadas lomas valodas apguvéjam biis nepieciesamas mijiedarbiba, kadam lomam tiks sagatavots,
kadas lomas tiks prasitas.

4.4.3.5. Mijiedarbibas stratégijas

Mijiedarbiba ietver ka uztveres, ta produktivas darbibas, ka arT specifiskas darbibas saistita diskursa
izveidei, tad€] sazina tiek iesaistitas visas iepriek§ min&tas uztveres un produktivas stratégijas. Tomér
ta ka mutvardu sazina paredz kolektivu nozimes radisanu, izveidojot kopigu garigo kontekstu, nosakot,
kas no dota ir izmantojams, izvert€jot, no kurienes ir Sie cilveki, satuvinoties ar tiem, vai nosakot un
ieturot distanci, tas nozimé, ka papildus receptivajam un produc€sanas stratégijam ir ari strat€giju grupa,
kas attiecas uz mijiedarbibu un §1 procesa vadiSanu. Ta ka mijiedarbiba galvenokart ir divpusgja, tai ir
raksturiga gan tekstualo, gan lingvistisko terminu parmériba. Saistiba ar paralingvistiskam iezimém,
kontekstualiem majieniem Sie elementi var biit vairak vai mazak izstradati, vairak vai mazak skaidri
izteikti, dalibnieku pastaviga sazinas procesa kontrole (monitorings) norada uz So elementu apjomu
vai pakapi.

Mijiedarbibas planoSana ietver iespgjamo un varbiit§jo turpmako darbibu shému vai “ricibas
programmas” iesaistiSanu (strukturésana) un komunikativas distances ievérosanu starp dalibniekiem
(informacijas noteiksana; uzskatu dazadiba, noskaidrosana, ko var pienemt par dotu), lai izvél&tos un
sagatavotos replikam sarunas (repliku planosana). Darbibas laika valodas lietotaji izmanto lomu mainas
strategijas, lai ieglitu iniciativu saruna (fesaistiSanas sarund), lai nostiprinatu sadarbibu uzdevuma
veikSanas laika un uzturétu diskusijas norisi (starppersonu sadarbiba), lai veicinatu savstarp&ju
saprasanos un koncentrétu uzmanibu veicamajam uzdevumam (idejiska sadarbiba) un lai pasi varétu
lugt palidzibu, kad vélas kaut ko izteikt (palidzibas liigsana). Sazinas limen1 bez planoSanas notiek
ar novertéSana — tiek noverteta saskanotiba starp lietoto shému un realitati (kontrole: shemas, ricibas
programma) un tiek novertéts, vai saruna notiek atbilstosi vélamajam (kontrole: rezultati, panakumi);,
parprasana vai nepienemama divdomiba noved pie liguma paskaidrot, kas var biit komunikativaja
vai lingvistiskaja l[imeni (paskaidrojumu liigsana, sniegsana) un aktivi iejaukties, lai atjaunotu sazinu
un nepiecieSamibas gadijuma noverstu parpratumus (sazipas atjaunosana).
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Planosana:
* strukturéSana (ricibas programmas izvéle);
* informacijas un uzskatu atSkiribas noteikSana (sekmigas komunikacijas nosacijumi);
* piep@mumu novértésana;
« repliku planosana.

Izpilde:
* varda nemsana;
* starppersonu sadarbiba;
* idejiska sadarbiba;
* riciba negaiditos gadijumos;
* palidzibas liigSana.

Novertesana:
* kontrole (shéma, ricibas programma);
* kontrole (rezultati, panakumi).

Labosana:
* paskaidrojumu ltig§ana;
* paskaidrojumu sniegSana;
* sazinas laboSana.

[lustrativas skalas dotas par:
* varda nemsanu,
* sadarbibu,
* paskaidrojumu liigsanu.

Varda nemsana (mainiSanas lomam)

C2 Sk. C1

Prot bez grutibam izvéleties piemé&rotu frazi, lai, nemot vardu, atbilstoSi saktu savu

C1 _ A _ _. o
sakamo vai aizpilditu pauzes, pardomajot savus izteikumus.

Prot iesaistities diskusija, izmantojot atbilstoSus valodas lidzeklus.

Prot prasmigi, parmainus ar sarunu partneri atbilstosi iesakt, uzturét un pabeigt sarunu.
Prot, kad nepieciesams, iesakt sarunu, izteikt repliku, pabeigt sarunu, kaut ari ne vienmér
to izdara veikli.

Prot lietot “deziirfrazes” (piem&ram, “tas ir sareZgits jautajums”), lai iegtitu laiku, kamér
formulé sakamo.

B2

Prot ar piemérotu frazi iesakt diskusiju par zinamu tému.

Bl Prot iesakt, uzturét un pabeigt vienkarSu divpus€ju sarunu par zinamiem vai sava
interesSu loka tematiem.

Prot izmantot vienkarSus pané€mienus, lai iesaktu, uzturétu un pabeigtu 1su sarunu.
A2 Prot iesakt, uzturét un pabeigt 1su, divpus€ju sarunu.

Prot liigt pieveérst uzmanibu.

Al -
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Sadarbiba

C2 Sk. C1

Cl Prot prasmigi saistit savu sakamo ar citu runataju teikto.

Prot diskusija nodroSinat atgriezenisko saikni, izteikt atbildes, spriedumus un
secinajumus, tadejadi veicinot diskusijas gaitu.

B2 Prot uzturét diskusiju par zinamiem jautdjumiem, apstiprinot sapratni, uzaicinot
piedalities citus utt.
Prot izmantot valodas pamatzinasanas un stratégijas, lai palidz&tu uzturét sarunu vai
diskusiju.

B1 Prot apkopot ieprieks teikto un tad€jadi koncentrét sarunu noteikta virziena.

Prot atkartot tikko teikta nosléguma dalu, lai apstiprinatu to, ka teiktais ir saprasts. Prot
uzaicinat citus piedalities diskusija.

A2 Prot paradit, ka saprot teikto.

Al -

Paskaidrojumu liig§ana

C2 Sk. B2

Cl Sk. B2

B2 Prot uzdot precizgjosus jautajumus, lai noskaidrotu, vai vin$/vina ir sapratis, ko runatajs
grib&jis pateikt un precizet neskaidro.

Bl Prot ltigt sarunu partneri paskaidrot vai precizet tikko teikto.

A2 Prot ar standartfrazém, vienkarSos vardos liigt atkartot to, kas nav saprasts.
Prot ar standartfrazém lugt paskaidrot galvenos nesaprastos vardus vai frazes.
Prot pateikt, ka nesaprot teikto.

Al -

4.4.4. Starpniecibas darbibas un stratégijas

Starpniecibas darbibas valodas lietotajs neizsaka savas domas, bet darbojas ka starpnieks starp
sarunas partneriem, kas tiesa veida nespé€j viens otru saprast; parasti (bet ne vienmér) tie ir dazadu
valodu runataji.

Starpniecibas darbibas ietver mutvardu un rakstveida tulkojumus, ka ari tekstu apkoposanu un
izteikSanu citiem vardiem taja pasa valoda, kad originala teksta valoda uztvéréjam nav saprotama.

4.4.4.1. Mutvardu starpnieciba:
« sinhrona tulkosana (konferencgs, sanaksmes, oficialas runas utt.);
* seciga (konsekutiva) tulkoSana (uzrunas, vizites gida pavadiba utt.);
* neformala tulkoSana:
- arzemju viesiem sava zemeg;
- dzimtas valodas runatajiem arzemes;
- sabiedriskas un darfjumu situacijas draugiem, gimenei, klientiem, arzemju viesiem utt.;
- uzrakstu, €dienkarsu, norazu utt. tulkosana.

4.4.4.2 Rakstveida starpnieciba:
» precizs tulkojums (pieméram, ligumi, juridiski un zinatniski teksti utt.);
* literars tulkojums (romani, lugas, dzeja, libreti utt.);
* kopsavilkuma izveide (laikrakstu un Zurnalu raksti utt.) sveSvaloda vai tulkojot no dzimtas
valodas uz svesvalodu;
* parafrazéSana (specifisku tekstu tulkoSana nespecialistiem utt.).
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4.4.4.3. Starpniecibas stratégijas

Atspogulo veidus, ka ar ierobezotam iesp&jam apstradat informaciju un iegit ekvivalentu nozimi.
Process var ietvert iepriek$€jo planosanu, lai organiz&tu un palielinatu iesp€jas (iepriekséjo zindasanu
pilnveidosana; atbalsta punktu atrasana; leksikas sagatavosana), ka art apsvérumus par to, ka veikt
uzdevumu (sarunu partnera vajadzibu ieverosana, tulkosanas vienibas apjoma izvéle). Tulkosanas
vai skaidroSanas procesa starpnieks Zongleé ar diviem teksta gabaliem jeb tulkoSanas vienibam
(paredzesana), kamér vins formulé tikko teikto, vienlaikus ir nepiecieSams paredzet turpinajumu.
NepiecieSams veikt piezimes, lai paplasinatu savu vardu krajumu (iespéju, ekvivalentu konstatesana)
unizveidot “drosibas salinas” (ieprieks sagatavotus teksta gabalus), kas palielina paredzéSanas iespgjas.
Vinam nepiecieSams lietot arT tehniskus panémienus, lai tiktu pari nedro$am vietam un izvairitos no
parravumiem — joprojam veicot paredzesanu (“robu aizpildisanu” — nezinama aizstasanu ar ko citu).
Noverteésana notiek komunikativaja Itmeni (atbilstibas parbaude) un lingvistiska limen1 (lietojuma
konsekvences parbaude), bet rakstveida tulkoSanas gadijuma jaizdara labojumi, izmantojot attiecigo
izzinu literatiru un lidzot specialistu palidzibu (precizésana, izmantojot vardnicas, tézaurus,
konsultesanas ar ekspertiem, izzinu avotu izmantosana).

* PlanoSana:
- iepriek$€jo zinasanu pilnveidoSana;
- atbalsta punktu atrasana;
- leksikas sagatavoSana;
- sarunu partnera vajadzibu ievéroSana;
- tulkoSanas vienibas apjoma izvéle.

* Izpilde:
- paredzé€Sana — ienakosas informacijas apstrade un vienlaikus, teksta peéd€jas dalas
formul€sana;
- iesp&ju, ekvivalentu maina;
- nezinama aizstasana ar ko citu (“robu aizpildiSana™).

* Noveértésana:
- sakotngja un ieglta teksta atbilstiba;
- lietojuma konsekvences/saskanotibas parbaude.

e Labosana:
- precizé$ana, izmantojot vardnicas, t€zaurus;

- konsultéSanas ar ekspertiem, izzinu avotu izmantoSana.

[ustrativas skalas pagaidam nav pieejamas.

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:
- starpniecibas darbibas, kuras valodas apguvéjam biis nepieciesamas, kuram tiks sagatavots,
kurds biis jaiesaistdas.

I Vit ot senir



4.4.5. Neverbala komunikacija

4.4.5.1. Praktiskas darbibas, kas pavada valodas lietojumu (visbiezak divpuséjos mutvardu kontaktos),
ietver:
- norades, pieméram, ar pirkstu, roku, skatienu, galvas majienu. Sis darbibas tiek izmantotas kopa
ar vienkarS§iem izteicieniem, lai noteiktu priekSmetus, personas u. c., pieméram, “‘es grib&tu to! N&e,
ne to, bet S0”;
- paradisanu, ko pavada vienkarsi izteicieni un darbibas vardi tagadné.
“Es nemu $o te, un savienoju Seit, luk ta! Tagad jus dariet tapat!”;
- skaidri uztveramas darbibas, kas tiek lietotas, pieméram, $ados izteikumos, pavéles utt.:
“Nedari ta!”
“Malacis!”
“Ak, vinpam nokrita!”

Visos $ajos gadijumos izteikums nav partulkojams, ja nav redzama darbiba.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- cik liela mera valodas apguvejiem biis nepieciesams, vini tiks sagatavoti, no viniem tiks prasits
saskanot darbibu ar vardiem un otradi;

- kddas situdcijas viniem tas biis nepieciesams, kadam situacijam vini tiks sagatavoti, kadas
situdcijas tas viniem tiks prasits.

4.4.5.2. Paralingvistiskie lidzek]i

Kermena valoda. Paralingvistiska kermena valoda no praktiskam darbibam, kas pavada valodu,
atSkiras ar to, ka ta satur visparpienemtas nozimes, kas var atskirties dazadas kultiiras. Pieméram,
daudzas Eiropas valstits tiek lietoti $adi paralingvistiskie lidzekli:

- zesti (piemeram, dires kratiSana, izsakot protestu vai draudus);

- sejas izteiksme (piem&ram, smaids vai dusmigs skatiens);

- poza (piemé&ram, sagumusi poza izsaka izmisumu, saliekSanas uz prieksu izsaka lielu interesi);

- acu kontakts (pieméram, sazvernieciska acu piemiegSana vai neticigs skatiens);

- kermena kontakts (piemé&ram, skiipsts vai rokas spiediens);

- distance (piem&ram, saruna stavot blakus vai lielaka attaluma).

Ekstralingvistisko runas skanu izmanto$ana. Sadas skanas ir paralingvistiskas, jo tas ietver
visparpienemtu nozimi, tacu tas neietilpst valodas fonologiskaja sistema ka valodas fonémas,
piem&ram:

“§”, pieprasot klusumu,

“ve”, izsakot neapmierinatibu,

“pe”, izsakot nepatiku, utt.

Prosodiskie elementi. So elementu lieto$ana ir paralingvistiska, ja tas izsaka kadu visparpienemtu
nozimi (pieméram, atticksmi un garastavokli), tacu neietilpst valodas fonologiskaja sistéma, kur
prosodiskajam 1pasibam — garumam, tonim, uzsvaram — var biit noteikta loma, pieméram:

balss 1pasibas (piesmakusi, aizelsusies, grieziga utt.);
skanas augstums (riikSana, gaudoSana, spiegSana utt.);
skalums (Cukst€Sana, murminasana, kliegSana utt.);
ilgums (pieméram, loooti labi!).
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Daudzi paralingvistiskie efekti veidojas ka skanas augstuma, garuma, skaluma un balss 1pasibu
kombinacija.

Paralingvistiska komunikacija noteikti jaskir no zimju valodas, kas Pamatnostadnés netiek apliikota,
kaut gan ekspertiem $aja joma var Skist, ka daudzi tas koncepti un kategorijas ir butiski.

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:

- kadi paralingvistiskie lidzek]i valodas apguvejam biis nepieciesami, kadiem tiks sagatavots, kadus
tiks prasits:

a) pazit un saprast,

b) lietot.

4.4.5.3. Paratekstualie elementi: paralingvistisko lomu rakstiskajos tekstos veic $adi elementi:
« ilustracijas (fotografijas, zim&jumi u. c.);
* kartes, tabulas, diagrammas utt.;
« tipografiskas 1patnibas (burtu garnitiira, treknums, atstarpes, pasvitrojumi, malas utt.).

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:

- kadi paratekstualie elementi valodas apguvéjam biis nepieciesSami, kadiem tiks sagatavots, kadus
tiks prasits:

a) pazit un reagét uz tiem,

b) lietot.

4.5. KOMUNIKATIVIE PROCESI

Lai darbotos ka runatajs, klausitaju vai lasitaju, valodas apguv&jam jaspgj veikt vairakas darbibas, kas
prasa zinamu prasmi.

Runajot valodas apguv€jam jaspéj:
* planot un organizét sakamo (kognitiva prasme);
* formulét izteikumu (lingvistiska prasme);
* izrundt izteikumu (fonétiska prasme).

Rakstot valodas apguv&jam jaspgj:
* organizet un formulét domu (kognitiva un lingvistiska prasme);
* uzrakstit tekstu ar roku vai rakstammasinu/datoru (manuala prasme) vai citada veida parveidot
tekstu rakstiska forma.

Klausoties valodas apguvéjam jaspéj:
* uztvert teikto (fonétiska prasme);
* identificét teikto (lingvistiska prasme);
* saprast teikto (semantiska prasme);
* interpretét teikto (kognitiva prasme).

Lasot valodas apguvéjam jaspé;:
* uztvert rakstitu tekstu (vizuala prasme);
* pazit rokrakstu (ortografiska prasme);
* identificét teksta saturu (lingvistiska prasme);
* saprast teksta saturu (semantiska prasme);
* interpretét teksta saturu (kognitiva prasme).
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So procesu redzamie posmi ir labi izprasti. Citi posmi, kas norit centralaja nervu sistéma, nav tik labi
izprasti. Sekojosas analizes mérkis ir atklat tikai dazas no tam procesa sastavdalam, kas ir svarigas
valodas prasmes attistiSanai.

4.5.1. PlanoSana

Vispargjo un komunikativo valodas kompetencu (sk. 5. nodalu) komponentu izvéle, savstarpgja
sasaistiSana un koordinacija sazinas akta, lai istenotu valodas lietotaja, apguvéja sazinas noltukus.

4.5.2. Izpilde
4.5.2.1. Producésana

ProducéSanas process sastav no divam dalam. Pirmaja — formuléSana — planoSanas stadija raditais
tiek parveidots lingvistiska forma. Tas ir saistits ar leksiskiem, gramatiskiem, fonologiskiem (un
rakstiSanas gadijuma — ortografiskiem) procesiem, kuri ir skaidri redzami un kuriem ir zinama
neatkariba (pieméram, disfazijas gadijumos), bet kuru savstarp&ja saistiba vél nav pilniba izpétita.

Artikularais komponents organizg balss aparata motoro inervaciju, parveidojot fonologiskos procesus
runas organu koording&tas kustibas, kas rada skanu vilnus un Iidz ar to runu, vai ari rokas muskulatiiras
motoro inervaciju, lai raditu ar roku, rakstammasinu vai datoru rakstitu tekstu.

4.5.2.2. Uztvere

Uztveres process ietver Cetras stadijas, kas, lai gan noris lineara seciba (no apakSas uz augsu),
neapzinata interaktiva procesa tiek pastavigi korig€tas un reinterpretétas (no augSas uz apaksu)
atkariba no zinasanam par apkart&jo pasauli, no shematiskam prognozém un jaunas teksta izpratnes.

* runas un rakstu uztvere - skagu/rakstu zimju un vardu paziSana (manuskripti un drukati teksti);
* visa teksta vai ta dalas identifikacija;

» teksta ka lingvistiskas vienibas semantiska un kognitiva izpratne;

* satura interpretacija konteksta.

Tam nepiecieSamas $adas prasmes:
° uztveres prasme;
* atmina;
* atSifréSanas prasme;
* secinasana;
* prognozesana;
* iztele;
« atra parlukoSana (caurskatiSana);
» teksta parliikoSana (caurskatiSana) uz priekSu un atpakal.

Ipasi rakstveida tekstu sapratnei var palidzet atbilstosu paliglidzeklu izmantoSana, piem&ram:
- vardnicu (vienvalodas un divvalodu);
- t€zauru,
- izrunas vardnicu;
- elektronisko vardnicu, gramatikas pareizrakstibas labotaju (elektronisko korektoru);
- gramatikas rokasgramatu u.c.
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4.5.2.3. Mijiedarbiba

Mutvardu mijiedarbiba no runasanas un klausiSanas darbibu vienkarSas mainas atSkiras ar sadam
pazimém:

1. Producgjoso un uztveres procesu parklasanas. Kamér tiek apstradats vél nepabeigtais sarunas
partnera izteikums, tiek uzsakta atbildes planoSana, balstoties uz hipotézi par ta raksturu, nozimi un
interpretaciju.

2. Diskurss ir kumulativs. Notiekot mijiedarbibai, dalibnieki kopigi novérté situaciju, sagaida
turpmako attistibu un koncentré uzmanibu uz svarigakajiem jautajumiem. Sie procesi atspogulojas
radito izteikumu forma.

3. Rakstveida mijiedarbiba (pieméram, saraksté ar véstulem, faksiem, e-pastu utt.) uztveres un
producésanas procesi paliek noskirti laika (kaut ar elektroniska mijiedarbiba, pieméram, interneta,
ta kliist tuvaka mijiedarbibai “realaja laika”). Kumulativa diskursa rezultati ir [idzigi mutvardu
mijiedarbibas rezultatiem.

4.5.3. Kontrole

St stratégiska sastavdala korigé garigas darbibas un kompetences sazinas procesa laika. Tas attiecas
gan uz produc@Sanas, gan uztveres procesiem. Jaatzimé, ka svarigs producésanas procesu kontroles
faktors ir atgriezeniska saite, ko runatajs/rakstitajs sanem katra stadija - formul€Sanas, artikulacijas
un akustiskaja stadija.

Plasaka nozime $T stratégiska sastavdala ir saistita arT ar sazinas procesa kontroli (monitoringu) ta
norises laika un atbilstoSiem §a procesa vadiSanas veidiem, pieméram:
» reakcija uz negaiditu elementu paradiSanos, pieméram, jomas, temata, shémas utt. maina;
* kad komunikacija (mijiedarbiba vai sniegums) partrukst kadu faktoru dél, pieméram, atminas
zuduma dgl;
* nepietickamas komunikativas kompetences gadijuma, kad konkréta uzdevuma veiksanai izmanto
kompensgjosas stratégijas, pieméram, parstrukturéSanu, jautdjumu apieSanu, aizvieto$anu,
palidzibas lugSanu;
* ja ir parpratumi, nepareizs tulkojums (liidz paskaidrojumus);
* ja ir parteikSanas, parklausiSanas (izmanto laboSanas stratégijas).

Lasitaji var pardomdt sadus jautdjumus un izteikties par tiem:

- kada pakapé un kadas prasmes tiek prasitas, lai pietiekami labi veiktu tos sazinas uzdevumus,
kurus gaida no valodas apguveéja;

- kuras prasmes var uzskatit par apgiitam un kuras nepieciesams pilnveidot;

- kadi izzinas paliglidzek]i, uzzinu materiali valodas apguvéjam biis nepieciesami, kadiem tiks
sagatavots, kadus prasis efektivi un mérktiecigi izmantot.
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4.6. TEKSTI

Ka paskaidrots 2. nodala, “teksts” apzZime jebkuru valodas fragmentu, ka arT runu rakstiska veida, ko
valodas lietotaji, apguveji sanem, rada vai ar ko savstarp€ji apmainas.

Tatad ar valodu veikta komunikacija nevar notikt bez teksta; visas valodas darbibas un procesi tiek
analiz€ti un klasific@ti saistiba ar attiecibam, kadas valodas lietotajam, apguvéjam un jebkuram sarunas
partnerim(iem) izveidojas pret tekstu, ko var uzskatit par izveidotu produktu, materialas kultiiras
pieminekli, par mérki, ka ar par izstrades procesa rezultatu. Sis darbibas un procesi sikak aplikoti
4.4.un 4.5. apaksnodala. Tekstiem ir daudz dazadu funkciju. Tiem ir atSkiriga forma un saturs. Dazadi
plassazinas lidzekli tiek lietoti atSkirigiem mérkiem. Atskiribas medijos, to mérkos un funkcijas Iidz ar
to rada ne tikai atSkiribas satura konteksta, bet arT to tekstu uzbtivé un izklasta. Tekstus var klasificet
dazados tipos, kas pieder pie dazadiem Zanriem. Sk. ar1 5.2.3.2. apaksSnodalu (makrofunkcijas).

4.6.1. Teksti un mediji

Katru tekstu parraida noteikts medijs, parasti skanu vilni vai rakstveida objekts rakstu forma. Var
noteikt mediju subkategorijas — saistiba ar fiziskajam ipasibam, kas piemit medijam un kas ietekme
produc@sanas un uztveres procesus, pieméram, runas gadijuma — tieSa saruna un sabiedriska uzruna
vai telefona saruna; rakstu gadijuma — rokraksts vai cita veida rakstu forma. Lai sazinatos ar noteikta
medija starpniecibu, valodas lietotajam, apguv&jam japiemit noteiktam sensoram, motoram spg&jam.
Runas gadijuma vinam jaspgj labi sadzirdet noteiktajos apstaklos un pilniba japarvalda dzirdes un
runas organi. Lai rakstttu, vinpam jabit redzes sp&jam un roku prasmei. Viniem japiemit zinaSanam
un prasmém, lai, no viens puses, identific€tu, saprastu un interpretétu tekstu, vai, no otras puses, to
organiz€tu, formul&tu un raditu. Tas attiecas uz jebkuru tekstu, lai kads tas buitu.

Aprakstitajam nevajadz&tu atnemt drosmi macities vai lietot svesvalodas tiem cilvékiem, kuriem griiti
macities vai kuriem ir sensorie, motorie traucgjumi. Ir izveidotas dazadas ierices, sakot ar vienkarSiem
dzirdes aparatiem un beidzot ar redzi kontrol§jamiem datoriz&tiem runas sintezatoriem, lai parvarétu
pat vislielakas sensoras un motoras griitibas, savukart atbilstoSu metozu un stratégiju lietosana lauj
b&rniem un jaunieSiem, kuriem ir griiti mactties, giit ievérojamus panakumus un sasniegt nozimigus
macibu mérkus, apgiistot svesvalodas. Izmantojot lasiSanu no lupam, atlikuSo dzirdi un fonétisko
treninu, pavisam kurli cilvéki var augsta ItTment apgiit runas sazinu otra valoda vai svesvaloda.
Cilveékiem ir izcili dotumi parvarét sazinas barjeras, radit un saprast tekstus, ja vien ir nepiecieSama
neatlaidiba un uzmundrinajums.

Gandriz jebkuru tekstu var noraidit ar jebkura medija starpniecibu. Tomér praksé medijs un teksts
ir ciesak saistiti. Rakstitais teksts parasti pilniba nenoraida visu to fonétisko informaciju, ko noraida
runa. Alfab&ta burti vispar nesatur prosodisko informaciju (piem&ram, uzsvaru, intonaciju, pauzes,
stilistisko pazeminajumu utt.). Mazak informacijas dod lidzskanu un stenografiskais raksts. Rakstita
teksta parasti nemé&dz bt paralingvistiskas iezimes, kaut arT uz tam var biit norades romana, lugas u.
c. tekstos. Lai to kompensétu, rakstos tiek lietotas paratekstualas iezimes, kas saistitas ar So telpisko
mediju un nav iesp&€jamas runa. Turklat medija veids ietekmé teksta raksturu. Ka pieméru var min&t
uzrakstu uz akmens, ko ir griti un dargi izveidot, kas ilgi pastavés un kas nebis parvietojams. Ar
aviopastu siittta vestule ir &rti un viegli lietojama, viegli transport€jama, tacu neizturiga. Elektroniska
sazina, izmantojot datoru, nav jarada kaut kas uz papira. Sada veida noraiditi teksti parasti ir Joti
atSkirigi — dazkart tie ir rlipigi un citigi saceréti, saglaba pamatigu informaciju nakamam paaudzém
un ar cienu piemin ievérojamas vietas un personas, citreiz ta ir steiga uzrakstita personiska zina bez
Ipasas nozimes. L1dzigi klasificgjami dazadu tekstu tipi saistiba ar dazadiem medijiem un darbibam.
Gramatas, zurnali un avizes uzskatami par atskirigiem medijiem, jo tiem ir atSkirigas fizikalas pasibas.
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Atkariba no to satura, rakstura un strukturas, tie ir dazadi tekstu tipi. Medijs un teksta tips ir ciesi
saistiti un abi nosakami, nemot véra veicamas funkcijas.

4.6.2. Pastav sadi mediji:

- balss (dziva balss);

- telefons, videotelefons, telekonference;
- skanas pastiprinasanas sist€émas;
- radio;

-TV;

- kinofilmas;

- dators (e-pasts, CD-ROM utt.);
- videoieraksts (kasete, disks);

- audioieraksts (kasete, disks);

- iespiests izdevums;

- manuskripts u. c.

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:
- kadi mediji valodas apguvéjam biis nepieciesami, kadiem tiks sagatavots, ar kadiem biis jarikojas,
lai:

a) uztvertu,

b) producetu,

¢) mijiedarbotos,

d) veiktu starpniecibu.

4.6.3. Tekstu tipi:

4.6.4.1. Runati teksti, piem&ram:
- publiski pazinojumi un instrukcijas;
- publiskas runas, lekcijas, referati, sprediki;
- rituali (ceremonijas, dievkalpojumi);
- izklaide (lugas, izrades, lasijumi, dziesmas);
- sporta komentari (futbols, krikets, bokss, zirgu skrieSanas u. c.);
- zinu raidijumi;
- publiskas debates un diskusijas;
- starppersonu dialogi un sarunas;
- telefona sarunas;
- darba intervijas utt.

4.6.4.2. Rakstiti teksti, piem&ram:
- gramatas, dailliteratiira un dokumentala literatiira, ieskaitot literaros zurnalus;
- zurnali;
- laikraksti;
- rokasgramatas (par majas remontdarbiem, pavargramatas u. c.);
- macibu gramatas;
- komiksi;
- brosuras, prospekti;
- bukleti;
- reklamas materiali;
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- publiski uzraksti un norades;

- precu iesainojums un etiketes;

- biletes u.c.;

- veidlapas un aptaujas lapas;

- vardnicas (vienvalodas/divvalodu, t€zauri);
- darTjumu véstules, faksi;

- personiskas véstules;

- esejas;

- memorandi, parskati un referati;

- piezimes;

- datu bazes (zinas, literatiira, vispariga informacija) u.c.

Talak dotas skalas, kas izstradatas, nemot véra B pielikuma aprakstito Sveices projektu, sniedz
piem&rus darbibam, kuros rada rakstitu tekstu, ka reakciju uz mutvardu vai rakstisku informaciju. Tikai
augstakajos So darbibu Iimenos valodas apguvéjs atbilst profesionalas apmacibas vai universitates
prasibam, lai gan ar1 zemakos limenos var rakstiski atbildét uz vienkarSu tekstu.

Piezimju veikSana (lekcijas, seminaros u.c.)

Saprot, kas tieSi vai netiesi izriet no sacita teksta un prot izdarit piezimes gan par to,
gan par runataja teikto konkr&taja bridi.

Prot siki pierakstit lekciju par tematu no sava interesu loka tik ripigi un tuvu originalam,
ka piezimes var noderét ari citiem.

Saprot skaidri strukturétu lekciju par zinamu tematu un izdara piezimes par jautajumiem,
B2 kas Skiet svarigi, lai gan ir nosliece koncentréties uz atseviskiem vardiem, tadgjadi
palaizot garam dalu informacijas.

Lekcijas laika prot izdarit pietiekami precizas piezimes, lai tas varétu lietot velak, ja
lekcijas temats ietilpst vina/vinas interesu loka, runa ir skaidra un labi strukturéta.

C2

Cl

Bl Prot pierakstit vienkarsu lekciju ka galveno jautajumu uzskaiti, ja lekcijas temats ir
pazistams, formul&jumi vienkar$i un runa ir skaidri artikul&ta un literara valoda.

A2 -

Al -

Teksta apstrade (parveide)

Prot apkopot informaciju no dazadiem avotiem, atceroties argumentus un viedoklus,
rezultata izveidojot sakarigu tekstu.

Cl Prot apkopot garus, sarezgitus tekstus.

Prot apkopot gan faktu materialu, gan t€lainus tekstus, sp& koment&t un apspriest
pret&jus uzskatus un galvenas té€mas.

B2 Prot apkopot zinu, interviju vai dokumentalu tekstu fragmentus, kuros izteikti viedokli,
argumenti vai aprakstita diskusija.

Prot rezumét filmas vai lugas sizetu un notikumu gaitu.

Prot no vairakiem avotiem izdarit kopsavilkumu, ko var izmantot arT citi.

Bl Prot vienkar$a veida parstradat isus teksta fragmentus, izmantojot originalos
formul&jumus un secibu.

Prot no 1sa teksta izv€l&ties un atkartot atslégas vardus, frazes vai Tsus teikumus valodas

C2

A2 apguvéja ierobezotas kompetences un pieredzes ietvaros.
Prot norakstit 1sus, drukatus vai skaidra rokraksta rakstitus tekstus.
Al Prot norakstit atseviSkus vardus vai Tsus tekstus no standarta iespiestiem tekstiem.
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Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:

- kada tipa teksti valodas apguvéjam biis nepieciesami, kadiem tiks sagatavots, ar kadiem biis
Jjadarbojas, lai tos:

a) uztvertu,

b) producetu,

¢) mijiedarbotos,

d) ar tiem veiktu starpniecibu.

ApaksSnodalas 4.6.1.— 4.6.3. aplikoti tekstu tipi un mediji, ar kuru palidzibu tos izsaka. Ar “Zanru”
saistitie jautajumi risinati apakSnodala 5.2.3. par “pragmatiskajam kompetenceém”.

Lasitaji var pardomdt sadus jautdjumus un izteikties par tiem:

- vai un kada veida tiek nemts vera, ka pastav atskiribas medijos un psiholingvistiskajos procesos,
kas nodroSina rundsanu, klausisanos, lasisanu un rakstiSanu producésanas, receptivajas un
interaktivajas darbibas:

a) izvéloties, adaptéjot vai sastadot valodas apguvéjam domdtus mutvardu un rakstveida

tekstus,

b) piedavatajos veidos, ka valodas apguvéjam stradat ar tekstiem,

¢) novertéjot valodas apguvéja raditos tekstus,

- vai un kada veida valodas apguveéji un skolotaji tiek mudinati kritiski novertet:
a) macibu diskursa,
b) testu un eksamenu jautajumu un atbilzu,
¢) mdcibu un uzzinas materialu tekstualas ipasibas,

- vai un kada veida valodas apguvéji tiek mudindti sacereét tekstus atbilstosi:
a) vinu komunikativajiem mérkiem,
b) lietosanas kontekstam (jomam, situacijam, uztvérejiem, apgritinajumiem),
¢) izmantotajiem medijiem.

4.6.4. Teksti un darbibas

Valodas radiSanas procesa rezultats ir teksts, kas tiek izrunats vai uzrakstits un materializ&jas. To
neatkarigi no ta raditaja parnes noteikts medijs. Teksts valodas uztveres procesam sak funkcionét ka
ievadita informacija. Rakstveida materiali ir konkréti objekti — iegraveti akment, uzrakstiti ar roku,
rakstammasinu vai datoru, drukati vai elektroniski raditi. Tie nodroSina sazinu par spiti raditaja un
uztvergja pilnigai noskirtibai telpa un/vai laika, no ta liela méra atkariga visa cilvéce. Divpusgja
mutvardu mijiedarbiba medijs ir akustisks — skanu vilni, kas ir gaistoSi un neatjaunojami. Tikai dazi
runataji spej precizi visas detalas atkartot tekstu, ko tikko saruna teikusi. Teksts, izlietots sazinas
noliikiem, tiek izslégts no atminas — ja vien tur vispar pastavéjis ka pabeigta vieniba. Tom&r modernas
tehnologijas attistibas rezultata skanu vilnus var ierakstit, parraidit vai saglabat cita medija un vélak
parveidot skanu vilnos. Sada veida kluvusi iesp&jama raditaja un uztvérdja noskirsana laika un telpa.
Turklat spontanu parrunu vai sarunu ierakstus var pierakstit un nesteidzoties izanaliz&t ka tekstus.
Pastav ciesa korelacija starp kategorijam, kas piedavatas komunikativo valodas darbibu aprakstam un
tekstiem, kas rodas $adu darbibu rezultata. Viens un tas pats vards var tikt izmantots abos gadijumos.
“Tulkojums” var apzimét vai nu tulkoSanas darbibu vai raditu tekstu. Lidzigi “saruna”, “debates” vai
“intervija” var apzimét gan sazinas mijiedarbibu, gan izteikumu virkni, kas veido noteikta tipa tekstu,
kas pieder pie attieciga zanra.
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Visas producéSanas, uztveres, mijiedarbibas un starpniecibas darbibas notiek laika. Runas saistiba
ar realo laiku ir skaidri saskatama — gan runas un klausiSanas darbibas, gan pasa medija. “Pirms” un
“p&c” mutvardu teksta jauztver burtiski. Rakstveida teksta, kas visbiezak (iznemot “ritinamus” tekstu
vistoklus) ir statisks telpisks objekts, tas ta nav. Rakstisku tekstu var rediggt, ievietot taja fragmentus
vai tos izsvitrot. M&s nevaram pateikt, kada seciba ir raditi teksta elementi, kaut arT tie sniegti lineara
kartiba ka simbolu virkne. Lasot lasttaja acs var brivi parvietoties jebkura virziena pa tekstu vai art
seko linearajai secibai stingra kartiba, ka to parasti dara bérns, kas macas lasit. Prasmigi, nobriedusi
lasttaji sp€j biezak caurskatit tekstu, meklgjot informativi saturigus elementus, lai noteiktu vispargjo
struktiiru un nozimi un p&c tam atgrieztos pie riipigakas lasiSanas, ja nepiecieSams, tekstu parlasot
vairakas reizes — atgriezoties pie tiem vardiem, vardkopam, teikumiem un rindkopam, kas ir 1pasi
svarigi vinu vajadzibam un noliikiem. Autors vai redaktors var lietot paratekstualos elementus (sk.
4.4.5.3.), lai vaditu So procesu un planotu tekstu atbilstosi tam, ka tas biitu jalasa lasitajam, kam tas
paredz&ts. ArT mutisks teksts var biit ripigi planots, lai tas skistu spontans, tomer janodrosina, lai
galvenais saturs tiek nodots jebkuros, a1 runas uztveri apgriitinoSos apstaklos. Process un rezultats ir
raditaju un uztver&ju, neatkarigi no ta, vai vini sazinas tiesi vai no attaluma.

Talak shematiska veida paraditas attiecibas starp valodas lietotaju/apguvéju, kam Pamatnostadnés
pievérsta galvena uzmaniba, un sarunas partneri(iem), darbibam un tekstiem.

1. Produc@sana.Valodas lietotajs, apguvejs rada runatu vai rakstitu tekstu, ko parasti no attaluma
uztver viens vai vairaki klausitaji, lasitaji, no kuriem netiek gaidita atbilde.

1.1. RunaSana

(klausitajs)
LIETOTAJI — skanu vilni =—— Klausitajs

(klausitajs)
1.2. RakstiSana

/ (lasitajs)
LIETOTAJI — > rakstitais = » Lasitajs
teksts (lasttajs)

2. Uztvere. Valodas lietotajs, apguvejs uztver tekstu, ko, parasti no attaluma, raida viens vai vairaki
runataji, atbilde atkal netiek gaidita.

2 .1. KlausiSanas

(runatajs) \

Runatdgjs ——3 skanuvilpi ——— LIETOTAJS
(runatajs)

2.2. LasiSana
(rakstitajs)

Rakstitajs >‘> rakstitais teksts —» LIETOTAJS
(rakstitajs)
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3. Mijiedarbiba. Valodas lietotajs, apguvéjs iesaistas divpus€ja dialoga ar sarunas partneri. Dialoga
teksts sastav no izteikumiem, kurus pamisus rada un uztver katra no pusém.

LIETOTAJS —» diskurss —— sarunas partneris

LIETOTAJS 1. teksts sarunas partneris
LIETOTAJS 2. teksts sarunas partneris
LIETOTAJS 3. teksts sarunas partneris
LIETOTAJS 4. teksts sarunas partneris
utt.

4. Starpnieciba (mediacija) aptver divus darbibas veidus.

4.1. Rakstiska tulkoSana. Valodas lietotajs, apguv€js no klat neesoSa runataja vai rakstitaja sanem
tekstu viena valoda vai kodu sist€éma (Lx) un rada paral€lu tekstu cita valoda vai kodu sisteéma (Ly),
lai to no attaluma sanemtu otra persona (klausitajs vai lasitajs).

Rakstitajs (Lx) ——»  teksts (Lx)—> LIETOTAJS ——» teksts (Ly) —> lasitajs (Ly)
4.2. Mutiska tulkoSana. Valodas lietotajs, apguvejs darbojas ka starpnieks divpus€ja sazina starp
diviem sarunas partneriem ar atskirigu valodu vai kodu, kad teksts tiek sanemts viena valoda (Lx) un

radits atbilstoSs teksts cita valoda (Ly).

Sarunas partneris (Lx) —» diskurss (Lx) — LIETOTAJS —— diskurss (Ly) — Sarunas partneris
(Ly)

Sarunas partneris (Lx) < teksts (Lx1) <= LIETOTAJS <= teksts (Ly1) <= sarunas partneris
(Ly)

Sarunas partneris (Lx) teksts (Lx2) LIETOTAJS teksts (Ly2) sarunas partneris
(Ly)

Sarunas partneris (Lx) teksts (Lx3) LIETOTAJS teksts (Ly3) sarunas partneris
(Ly)

Sarunas partneris (Lx) teksts (Lx4) LIETOTAJS teksts (Ly4) sarunas partneris
(Ly)

utt.

Turklat valodas lietotajam, apguvéjam tiek prasits radit tekstualu atbildi ne tikai mijiedarbibas un
starpniecibas darbibas, ka aprakstits ieprieks, bet ar1 daudzas citas darbibas, kur jaatbild uz tekstualu
stimulu. Tekstuals stimuls var biit mutisks jautajums, rakstveida instrukciju kopums (piemé&ram,
eksamena jautajumi), teksts (autentisks vai saceréts) vai So teksta veidu kombinacija. Prasita tekstuala
atbilde var but visdazadakais teksts, sakot no viena varda un beidzot ar tris stundu garu sacergjumu.
Gan raditais, gan uztvertais teksts var biit mutvardu vai rakstu forma, gan dzimtaja, gan cita valoda.
Starp Siem abiem tekstiem nozime var saglabaties vai ar1 zust. Pat, ja m€s nenemam véra moderno
valodu apguves, macibu gaita izmantotos vingrinajumus, kuros apguvéjs rada tekstu dzimtaja valoda,
atbildot uz stimulu dzimtaja valoda (ka biezi vien notiek, kad tiek nemts véra sociokulturalais
komponents), tomer var izskirt 24 tipu darbibas. Pieméram, dazi gadijumi paraditi 6. tabula, kur gan
uztvertais, gan raditais teksts ir formul€ts mérkvaloda.
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“Teksts — teksts” darbibas veidi.

Uztvertais teksts Raditais (producétais) teksts
. ) lod 1 ) . )
veids valoda veids va o_va S nozn_nves darbibas veids (pieméri)
saglabaSana | saglabasana
runatais L2 runatais L2 ja atkartoSana
runatais L2 rakstisks L2 ja diktats
runatais L2 runatais L2 né mutisks jautajums, atbilde
runatais L2 rakstisks L2 né rakstlskas'atbl_l.des uz mutisku
jautajumu
rakstisks L2 runatais L2 ja lasiSana skali
rakstisks L2 rakstisks L2 ja norakstiSana, parrakstiSana
rakstisks L2 runatais L2 né mutiska 'atbllfie uz raksfitu
jautajumu
rakstisks L2 rakstisks L2 né rakstlska. atbil‘de uz raksfitu
jautajumu
6. tabula

Sadas darbibas, kur uz tekstu tiek atbild@ts ar citu tekstu, sastopamas parasta valodas lietojuma, tadu
biezi — valodas apguve, macisana un parbaudg (test€sana). Mehaniskas, nozimi saglabajosas darbibas,
(atkartosana, diktats, lasiSana balsi, fongtiska transkripcija) paslaik nav popularas uz komunikaciju
orientéta valodu macisana, jo tam ir maksligs raksturs un nev€lams blakus iespaids. Kadu no §im
darbibam tehnisku iemeslu dé€| atseviskos gadijumos varbiit var izmantot ka test€Sanas Iidzekli, jo
rezultats ir atkarigs no spgjas izmantot lingvistiskas kompetences, lai reducétu teksta informativo
saturu. Jebkura gadijuma, eksamingjot rodas ne vien ta prieksrociba, ka rezultatus iesp&jams sakartot,

bet tie arT atklaj nepilnibas un parada jaunas iespgjas.

Valsts valodas agentira
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5. NODALA
VALODAS LIETOTAJA, APGUVEJA KOMPETENCES

Lai veiktu sazinai nepiecieSamos uzdevumus un darbibas, valodas lietotaji un apguvéji izmanto
kompetences no savas agrakas pieredzes. Savukart iesaistiSanas komunikacija (tai skaita ari
speciali macibu noltukos raditas komunikativajas situacijas) veicina valodas apguvéja kompetencu
attistiSanu.

Visas kompetences ta vai citadi attista cilveka komunikativas spgjas, 1idz ar to tas var uzskatit
par komunikativas kompetences sastavdalam. Tomeér, lai gutu pilnigaku priekSstatu par t.s.
nelingvistiskajam un it 1pasi par lingvistiskajam kompetencém, ir lietderigi tas apliikot atseviski.

5.1. VISPAREJAS KOMPETENCES
5.1.1. Deklarativas zinaSanas
5.1.1.1. Zinasanas par pasauli

Pieaugusiem cilvékiem ir izveidojies savs priekSstats par pasauli, kas konceptuali un valodas zina
ir cieSi saistits ar dzimtas valodas leksiku un gramatiku. Abas jomas attistas savstarp&ja saistiba.
Jautajumu “kas tas ir?” var uzdot par jaunas paradibas nosaukumu vai jauna varda nozimi. STmodela
pamatiezimes pilniba izveidojas agrina bérniba, tacu, macoties un gistot pieredzi, tiek talak attistitas
pusaudza gados, ka ar1 pieaugusa cilvéka dzive. Komunikacija ir atkariga no saskanotibas starp
pasaules modeliem un valodas, ko attiecigas personas lieto. Viens no zinatniskas izp&tes mérkiem ir
atklat visuma struktiiru un darbibu, ka ari sniegt standartiz&tu terminologiju ta aprakstiSanai. Parasti
valoda veidojas dabiski, un attiecibas starp formas un nozimes kategorijam katra no valodam, kaut
ar1 pavisam Sauras robeZas, nosaka Tstenibas daba. Salidzinajuma ar fizisko vidi, socialaja sfera ir
lielakas atSkiribas, kaut gan arT fiziskaja vidé valodas diferencé dabas paradibas saistiba ar to nozimi
sabiedribas dzivé. Macot otro valodu vai sveSvalodu, biezi pienem, ka valodas apguvéjs jau ir ieguvis
Sim noliikam pietiekamas zinasanas par apkartgjo pasauli. Tomér ta nenotiek vienmer (sk. 2.1.1.).

Zinasanas par apkartgjo pasauli, kas iegiitas ar dzives pieredzi, izglitojoties vai no informacijas
avotiem utt., ieklaujas:
* vietas, iestades un organizacijas, personas, priekSmeti, notikumi, procesi un darbiba dazadas
jomas, kuru pieméri sniegti 5. tabula (4.1.2.). Valodas apguvéjam 1pasi svarigas ir faktu zinaSanas
par valsti vai valstim, kur runa $o valodu, un to galvenie geografiskie, vides, demografiskie,
ekonomiskie un politiskie faktori,
* paradibu kategorijas (konkréts, abstrakts; dzivs, nedzivs utt.), to Tpasibas un attiecibas (laika un
telpas, asociativas, analitiskas, logiskas, c€lona un seku utt.), kas aprakstitas, pieméram, Threshold
Level, 1990, 6. nodala.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- kadas zinasanas par apkartéjo pasauli uzskatis par valodas apguvéjam piemitosam, kadas
zindasanas vinam tiks prasitas,

- kddas jaunas zindasanas par apkartéjo pasauli, ari saistiba ar valsti, kur runa apgiistamo valodu,
valodas apguvéjam biis nepieciesamas, kdadu zinasanu apguvei vins tiks sagatavots valodas macibu
procesa.
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5.1.1.2. Sociokulturalas zinasanas

ZinaSanas par sabiedribu un kultiiru kopiena vai kopienas, kur runa attiecigaja valoda, ir viens no
aspektiem zinasanas par apkartgjo pasauli. Tomer valodas apguv&jam ir svarigi pieverst tam 1pasu
uzmanibu, jo atSkiriba no daudziem citiem zinaSanu aspektiem $is zinaSanas visticamak neieklausies
valodas apguvéja iepriek$€ja pieredze, un tas var biit ar stereotipiem.

Sociokulturalas zinasanas (ipasi Eiropas sabiedribas) var attiekties, piem&ram, uz $adam paradibam:

1. lkdienas dzive, piem&ram:
« €dieni un dze€rieni, maltiSu laiki, uzvediba pie galda;
* valsts svétki;
* darba laiks un darba tradicijas;
* briva laika nodarbibas (valasprieki, sports, lasiSanas paradumi, plassazinas lidzekli).

2. Dzives apstakli:
» majas apstakli;
* socialas apriipes iespéjas.

3. Starppersonu attiecibas (ieskaitot attiecibas ar valsti un solidaritati):
* sabiedribas Skiru struktiira un attiecibas starp tam;
* attiecibas starp dzimumiem (dzimums, intimas attiecibas);
* gimenes sastavs un attiecibas;
* attiecibas starp paaudzém,;
* attiecibas darba kolektiva;
» attiecibas starp pilsopiem un policiju, ierédniem u. c.;
» attiecibas starp ras€m un dazadam kopienam;
« attiecibas starp politiskiem un religiskiem grup&jumiem.

4. Vertibas un ticiba, ka ar1 attieksmes starp Siem faktoriem:
* sabiedribas Skiras;
* profesionalas grupas (akad@miskais personals, vaditaji, ierédni, kvalificéts un nekvalificéts
darbaspgks);
* bagatiba (ienakumi un mantojums);
* regionalas kultiiras;
e droS$iba;
* jestades;
« tradicijas un socialas parmainas;
* veésture; spilgtas un dievinatas vesturiskas personibas un notikumi;
* minoritates (etniskas, religiskas);
* nacionala identitate;
e arvalstis, tautas;
* politika;
* maksla (mizika, t€lotaja maksla, literatlira, dramaturgija, populara miizika un dziesmas);
* religija;
* humors.
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5. Kermena valoda (sk. 4.5.5.). Zinasanas par So aspektu ir valodas lietotaja/apguvéja sociokulturalas
kompetences sastavdala.

6. Visparpienemtds socialas normas, piem&ram, par doSanos viesos un viesu uzgpemsanu:
* precizitate;
» davanas;
* apgerbs;
* uzkodas, dzerieni, dieni;
* uzvediba, sarunu parazas un tabu,
* ciemosanas ilgums;
* atvadiSanas.

7. Ritualu veiksana:
» religiskas ceremonijas;
e cilvéka dzimS$ana, laulibas, nave;
* klausitaju un skatitaju izturéSanas publiskos uzvedumos un ceremonijas;
* svinibas, svetki, dejas, diskotekas utt.

5.1.1.3. Starpkulttiru izpratne

Zinasanas un sapratne par lidzigo un atSkirigo starp dzimtas zemes un apgiistamas valodas zemi
rada starpkultiiru izpratni. Svarigi atzimét, ka starpkultlru izpratne ietver zinasanas par regionalo un
socialo daudzveidibu abas pasaul@s. Turklat $1 izpratne bagatinas plasaka kultiiras diapazona neka
dzimtaja un otraja valoda pieejama. ST plagaka izpratne palidz abas kultiiras skatit konteksta. Papildus
objektivam zinaSanam starpkultliru izpratne ietver ari izpratni par to, kads katrai kopienai ir viedoklis
par otru, biezi vien nacionalo stereotipu forma.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- kada iepriekseja sociokulturala pieredze un zinasanas uzskatamas par apgiitam, tiek prasitas,

- kada jauna pieredze un zinasanas par sabiedrisko dzivi sava un mérkkopienda biis jaapgiist, lai
atbilstu prasibam, ko izvirza sazina svesvaloda;

- kddas zinasanas par attiecibam starp dzimto un mérka kultiiru biis nepieciesamas, lai izveidotu
atbilstosu starpkultiiru kompetenci.

5.1.2. Prasmes un zinasanas

5.1.2.1. Praktiskas sp€jas un zinaSanas ietver:
* socialas prasmes — sp&ja rikoties saskanpa ar 5.1.1.2 min&tajiem visparpienemtajam parazam
attiecigas kultiiras konteksta un veikt ikdienas darbibas ta, ka to sagaida no citas kultiras
parstavjiem, tai skaitd arzemniekiem;
* izdzivosanas prasmes — sp&ja efektivi veikt nepiecieSamas ikdienas darbibas (mazgasanos,
gerbsanos, €diena gatavosanu, &Sanu; majsaimniecibas piederumu apkopi un labosanu utt.);
* amata un profesionalas prasmes — sp&ja veikt specializétas darbibas (garigas un fiziskas), kas
tiek prasttas, lai veiktu darba (pasnodarbinatibas) pienakumus;
* briva laika organizésanas prasmes — sp€ja efektivi veikt darbibas, kas nepiecieSamas briva laika
pavadiSanai, piem&ram:

- maksla (gleznoSana, skulpttru veidoSana, miizikas instrumentu spéléSana utt.),

- amatnieciba (adiSana, iz§tSana, ausana, piSana, galdnieciba utt.),

- sports (komandu spéles, skrieSana, alptnisms, peldésana utt.),

- valasprieki (fotografésana, darzkopiba utt.).
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Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:
- kddas praktiskas iemanas un zindtiba apguvéjam biis nepieciesamas, tiks prasitas, lai efektivi
sazindtos konkrétaja dzives sfera.

5.1.2.2. Starpkultiiru prasmes un zinasanas

Tajas ietilpst:
* sp&ja savstarpgji saistit dzimto un arzemju kultiiru;
« kultiiras izjlita un sp&ja noteikt un lietot stratégijas, lai sazinatos ar citu kulttiru parstavjiem;
* spgjas pildit kultiiras starpnieka lomu starp savu un citas tautas kultliru un elastigi rikoties
starpkultiiru parpratumos un konfliktu situacijas;
* sp&ja parvaréet attiecibu stereotipus.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- kadas kultiuras starpniecibas lomas un funkcijas valodas apguvéjam biis nepieciesamas, kuram
tiks sagatavots, kuras tiks prasitas izpildit;

- kddas dzimtas un mérkkultiiras iezimes apguvéjam biis nepiecieSams zinat, tiks prasitas noteikt;
- kdds ieguldijums no apguvéja tiks gaidits, lai iesaistitos mérkkultiira;

- kddas biis apguveja iespéjas darboties ka kultiiras starpniekam.

5.1.3. “Eksistenciala” kompetence

Sazinas darbibas ietekmé ne tikai valodas lietotaja, apguvéja zinasanas, izpratne un prasmes, bet ar1
individualie faktori, kas saistiti ar vina personibu — attieksmi, motiviem, veértibam, parliecibu, izzinas
veidu un personibas tipu, kas raksturo vina identitati. Seit ietilpst:

1. Attieksmes, pieméram, valodas lietotaja, apguvéeja:
* ieinteres€tiba iegiit jaunu pieredzi, atvertiba citiem cilvékiem, idejam, tautam, sabiedribam un
kulttram;
» gataviba mainit savus uzskatus par kultiru, kultiras redzes viedokli un kultaras vértibu
sistemu;
* gataviba un spg&ja distancéties no visparpienemtajiem stereotipiem pret kultiiru atSkirtbam.

2. Motivi:
« ieksgji, argji;
« valoda ka lidzeklis, valoda ka vienojoss faktors;
* cilvéciska nepiecieSamiba sazinaties.

3. Vertibas, piem&ram, &tiskas un morales vertibas.
4. Parlieciba, pieméram, religiska, ideologiska, filozofiska.
5. Izzinas veids:

* konvergents, divergents;
* holistisks, analttisks utt.
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6. Personiskie faktori, piem&ram:
° runigums, mazrunigums;
* uznémiba, kautriba;
* optimisms, pesimisms;
* introversija, ekstraversija;
« atbalstiSana, pretdarbiba;
* intropunitiva, ekstrapunitiva, apunitiva personiba (vaina);
* nedrtibas sajiita vai bailes (to trikums);
* stivums, elastiba;
* aizspriedumainiba, atvertiba;
* spontanitate, paskontrole;
* intelekts;
* ripiba, pavirsiba;
* atminas sp¢jas;
* Caklums, slinkums;
 ambicijas (ambiciju trikums);
* pasapzina (pasapzinas trilkums);
* paspalaviba (paspalavibas trukums);
* pasparlieciba (pasSparliecibas trikums);
* pasciena (paScienas trilkums) utt.

Attieksmes un personiskie faktori ievérojami ietekmé€ ne tikai valodas lietotaja/apguvéja lomu sazinas
aktos, bet arT vipa sp&ju macities. Starpkulturalas personibas izveidi, kas aptver gan atticksmes,
gan izpratni, daudzi uzskata par nozimigu izglitibas mérki. Saja sakara izvirziti nozimigi &tiski un
pedagogiski jautajumi, pieméram:

« cik liela mera personibas attistiba var biit tieSs izglitibas mérkis;

* ka kulttiras relativismu saskanot ar &tisko un moralo integritati;

« kadi personiskie faktori atvieglo vai trauc€ sveSvalodas vai otras valodas apguvi;

* ka valodas apguvéjiem palidzet izmantot savas stipras puses un parvarét vajas puses;

* ka personibu daudzveidibu savienot ar izglitibas sisteémas noteiktajiem ierobezojumiem.

Lasitaji var pardomat sadu jautajumus un izteikties par tiem:

- vai un kadas personiskas ipasibas valodas apguvejam biis nepieciesamas, kadam vins tiks rosindti,
kadas vinam tiks prasitas demonstrét;

- vai un ka valodas apguvéja ipasibas janem vérd valodu apguve, mdacisands un vértésand.

5.1.4. Spéja macities

Visplasaka nozimé€ sp&ja macities nozime saskarties ar jaunu pieredzi un apgit to, papildinot ar jaunam
zinaSanam agrakas zinasanas, tas parveidojot. Sp&ja apgiit valodas izveidojas macibu pieredzes gaita.
Sis sp&jas lauj valodas apguvéjam patstavigak un neatkarigak tikt gala ar jauniem valodu apguves
uzdevumiem, saskatit eso$as izvéles un labak izmantot iesp€jas. Sp&ja macities ietver vairakas
prasmes, pieméram, izpratni par valodu un sazinu; vispar€jas fonétiskas prasmes; macibu prasmes
u.c.

5.1.4.1. Izpratne par valodu un sazigu

Valodas un valodas lietoSanas izjiita, kas ietver zinaSanas un izpratni par valodu uzbuives un lietoSanas
principiem, lauj iegiit jaunu pieredzi un rosina to savienot ar iepriek3gjam zinasanam. Sadi bagatinoties,
jauna valoda tiek vieglak apgiita un lietota, ta ieklausies jau izveidotaja valodas apguve€ja lingvistiskaja
sisteéma, kura biezi tiek uzskatita par “normalu un dabisku”.
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5.1.4.2. Vispargja fonétiska izpratne un prasmes

Daudzi valodas apguvéji, 1pasi pieaugusie, spés labak izrunat jaunas valodas vardus, ja viniem
piemitis:

* sp&ja atSkirt un veidot nepazistamas skanas un prosodiskos mode]us;

* sp&ja uztvert un veidot nepazistamu skanu plismu;

* sp&ja klausoties sadalit (atseviskas un biitiskas sastavdalas) nepartrauktu skanu plismu strukturétas
fonologisko elementu virkn@s, kam ir sava nozime;

» skanu uztveres un veidoSanas procesu izpratne, parvaldisana, ko var piem@rot jaunu valodu
apguve.

Vispargjas fonetiskas prasmes jaskir no sp&jas izrunat noteiktas valodas skanas.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- ka attistit valodas apguvéja valodas un komunikativa procesa izpratni;

- kddas dzirdes speéjas, lai atskirtu, un izrunas prasmes valodas apguvéjam biis nepieciesamas,
kadam prasmeém tiks sagatavots un kadas prasmes tiks prasitas.

5.1.4.3. Macibu prasmes

Tajas ietilpst:
* spgja macibu procesa efektivi izmantot macibu iespgjas, piemeéram:
koncentrét uzmanibu sniegtajai informacijai;
saprast izvirzita uzdevuma mérki;
efektivi sadarboties, stradajot pa pariem un grupas;
atri, biezi un aktivi likt lieta apgiito valodu;
* sp&ja izmantot pieejamos materialus patstavigajam darbam,;
* sp&ja organizet un izmantot materialus pasmacibai;
* sp&ja macities efektivi (gan lingvistiski, gan sociokulturali), tieSi noverojot sazinas aktus un
piedaloties tajos — attistot uztveres analitiskas un heiristiskas prasmes;
* savu (valodas apguvéja) stipro un vajo pusu apzinasanas;
* sp&ja noteikt savas vajadzibas un mérkus;
* sp&ja organiz&t savu ricibu, lai sasniegtu Sos mérkus atbilstoSi savam ipaSibam un iesp&jam.

5.1.4.4. Heiristiskas izzinas prasmes

Tajas ietilpst:
* valodas apguvéja sp€ja iepazities ar jaunu pieredzi (jaunu valodu, citiem cilvékiem, uzvedibas
veidiem utt.) un izmantot citas kompetences (piem&ram, noverojot, izprotot noverota nozimi,
analizgjot, izdarot secinajumus, saglabajot atmina utt.) specifiskas macibu situacijas;
« valodas apguvé€ja spé&ja (1pasi izmantojot apglistamas valodas izzinas avotus) atrast, saprast un, ja
nepiecieSams, nodot talak jaunu informaciju;
* sp&ja izmantot jaunas tehnologijas (pieméram, meklgjot informaciju datu bazgs, hipertekstos
utt.).

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- kadas macibu prasmes valodas apguvéji tiek rosindti apgiit, ir spéjigi izmantot un pilnveidot;

- kadas heiristiskas spéjas valodas apguvéji tiek rosinati apgiit, ir spejigi izmantot un pilnveidot;
- kas tiek darits, lai audzékni valodas apguves un lietosanas procesa kliitu aizvien patstavigaki.
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5.2. VALODAS KOMUNIKATIVAS KOMPETENCES

Lai 1stenotu sazinas mérkus, valodas lietotajam/apguvéjam ir jaizveido gan vispargjas sp&jas, gan
specifiskaka komunikativa kompetence, kas saistita ar valodu. Komunikativa kompetence S$aja
Saurakaja nozime ietver:

- lingvistisko kompetenci;
- sociolingvistisko kompetenci;
- pragmatisko kompetenci.

5.2.1. Lingyvistiska kompetence

Nav izveidots pilnigs, visaptveroSs kadas valodas ka formalas sistémas apraksts. Valodu sist€émas
ir arkartigi sarezgitas, tade] plasas, daudzveidigas un attistitas sabiedribas valodu tas lietotaji nekad
pilniba neparvalda. Tas arT nav iesp&jams, jo ikviena valoda atrodas nepartraukta attistiba, ko izraisa
tas lietoSana sazina. Lielaka dala nacionalo valstu ir m&ginajusas noteikt valodas normativo formu,
tacu visos stkumos tas nav iesp&jams. Parasti Sim noltikam tika izmantots lingvistiska apraksta modelis
no literaro tekstu fragmentiem, ko lietoja sen mirusu klasisko valodu macisana. So “tradicionalo”
modeli tomér jau vairak neka pirms simts gadiem noraidija lielaka dala profesionalo valodnieku,
kuri uzskatija, ka valodas jaapraksta tadas, kadas tas tiek lietotas, nevis tadas, kadam tam butu jabut.
Sis tradicionalais modelis, kas izveidots noteikta tipa valodam, nav piemérots pavisam atskirigas
uzbiives valodas aprakstam. Tomér neviens no piedavatajiem alternativajiem modeliem nav ieguvis
vispargju piekriSanu. Paslaik tiek noraidita iesp€ja izveidot universalu modeli visu valodu aprakstam.
Pedgja laika vispargja valodnieciba veiktais darbs vél nav radijis rezultatus, ko var€tu tiesi izmantot,
lai var€tu atvieglot valodu apguvi, maciSanu un vérté€sanu. Lielaka valodnieku dala aprobezojas ar
valodas prakses kodificésanu formas un nozimes sakara, izmantojot terminologiju, kas no tradicionalas
atSkiras tikai gadijumos, kad jasaskaras ar paradibam arpus tradicionalo apraksta modelu ietvariem.
S1 pieeja lietota apak$nodala 4.2. Seit ir méginats noteikt un klasificét galvenas lingvistiskas
kompetences sastavdalas. Lingvistisko kompetenci var definét ka zinasanas, sp&ju lietot valodas
resursus, lai izveidotu un formul&tu labi strukturétus, jegpilnus izteikumus. STs sheémas merkis ir tikai
piedavat dazus parametrus un kategorijas, ka klasifikacijas Iidzeklus, kas var noderet lingvistiska
satura aprakstam un veicinat pardomas. Praktiki, kas dod prieksroku citam pieejam, protams, var
tas brivi lietot. Viniem tikai tad vajadz€tu skaidri noteikt izmantoto teoriju, tradiciju vai praksi. Tiek
noskirta:

5.2.1.1. Leksiska kompetence
5.2.1.2. Gramatiska kompetence
5.2.1.3. Semantiska kompetence
5.2.1.4. Fonologiska kompetence.

Valodas apguvéja sekmes valodas resursu izmantoSana var noveértét, izmantojot talak piedavato
skalu.
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Vispargejais lingvistiskais diapazons

Izmantojot loti plasu valodas lidzeklu spektru, prot precizi formulét savu domu, akcent&t
C2 galvenos jautajumus, nepielaut parpratumus.
Nekas neliecina, ka vinam butu kadi ierobezojumi pateikt to, ko vélas.

Prot skaidri izteikt savu domu, izvéloties atbilstoSus formul&jumus no plasa valodas

Cl _ . .. o .
lidzek]u spektra, nav ierobeZojumu tam, ko vins vélas pateikt.

Prot izteikt savu domu skaidri un bez grutibam.

Ir pietickams valodas Iidzeklu apjoms, lai uzkritoSi nemekl&jot vardus, izmantojot
dazas sarezgitas teikuma formas, skaidri aprakstitu, izteiktu viedokli un izklastitu
argumentus.

B2

Ir pietickams valodas Iidzeklu apjoms, lai aprakstitu neparedz€tas situacijas, samera
precizi izskaidrotu, kadas idejas vai problémas, galvenos jautajumus un izteiktu savas
domas par abstraktiem vai ar kultliru saistitiem tematiem, pieméram, par miiziku un
filmam.

Ir pietickams valodas apjoms ar pietickamu vardu krajumu, lai, ar zinamu vilcinaSanos
un izvairoties no daziem jautajumiem, izteiktos par tadiem tematiem ka gimene,
valasprieks un intereses, darbs, celojumi, aktualitates, tacu leksiskie ierobezojumi rada
atkartoSanos un dazkart ir griitibas formulét sakamo.

B1

Ir valodas pamatkrajums, kas lauj tikt gala iepriek§ paredzamas ikdienas situacijas, lai
gan parasti vinam ir japienem kompromiss attieciba uz sakamo un jamekle vardi.

Prot veidot Tsus, vienkarSus izteicienus, lai atrisinatu konkréta tipa ikdienas
vajadzibas — sp€j pastastit par sevi, par savu ikdienu, vélmém un vajadzibam, spgj
pieprasit informaciju.

A2 Prot, izmantojot iegaumétas vardkopas, vienkarSus teikumus, vardu savienojumus,
sazinaties un izteikties par sevi un citiem cilvékiem, ko vini dara, par vietam, tpaSumu
utt.

Ir ierobezots vardu krajums, kas sastav no 1sam, iegaumé&tam vardkopam, par ieprieks
paredzamam svarigakajam situacijam, neierastas situacijas runa biezi rodas partraukumi
un parpratumi.

Al Ir loti vienkarsu izteicienu krajums par sevi un konkréta tipa vajadzibam.

5.2.1.1. Leksiska kompetence — valodas vardu krajuma zinaSana un spé€ja to lietot, sastav no:
1) leksiskajiem elementiem,
2) gramatiskajiem elementiem.

1. Leksiskie elementi ir:
a) fikséti izteicieni, kas sastav no vairakiem vardiem, tiek iemaciti un lietoti ka veselums. Fiksetajos
izteicienos ietilpst:

* teikumu formulas, kuras ietilpst:
- frazes, kas izsaka kadu valodas funkciju (sk. 5.2.3.2.), piem&ram, sasveicinasanas — Labrit!
Ka Tev iet? utt.;
- parunas un sakamvardi (sk. 5.2.2.3.);
- arhaiski izteicieni, pieméram, Ar dievpaligu!;
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* idiomatiski izteicieni:
- semantiski neskaidras, sastingusas metaforas, piemeéram:
vins nolika karoti (t. 1., vin$ nomira). Vins savarija ziepes (t. 1., vins$ iekiilas nepatikSanas). Tas
duras acis (t. 1., tas ir uzkritoss);
- pastiprinataji. To lietoSana biezi ir kontekstuali un stilistiski ierobezota, piemé&ram, sniegbalts
(= loti tirs), pretstata - balts kd palags (= loti bals);

*nemainigas teikumu ievadfrazes un nobeigumi, kuras iemacas un lieto ka neanaliz&jamus veselumus
un papildina ar pilnnozimes vardiem vai vardkopam, pieméram: “Liidzu pasniedziet... .........!".
Citas nemainigas vardkopas, pieméram:
- vardkopas ar darbibas vardiem, piem&ram, to put up with, to make do (with);
- prepozicionalas vardkopas, pieméram, in front of;

 nemainigas vardkopas, kas sastav no vardiem, ko parasti lieto kopa, piem&ram, teikt runu, giit
panakumus.

b) atseviski vardi (viena varda nozimes). Vardam var biit vairakas atSkirigas nozimes (polisémija),
pieméram, fanks, konteiners Skidruma glabasanai vai kaujas masina. Viena varda nozimes var izteikt
dazadu vardskiru vardi: lietvardi, darbibas vardi, Ipasibas vardi, apstakli, tomér tas var ietvert ari
slegtas leksiskas vienibas (pieméram, nedélas dienas, gada ménesi, mérvienibas utt.).

2. Gramatiskie elementi pieder pie slégtam vardu grupam, pieméram:

» artikuli (pieméram, anglu valoda a, the u. c.)

* personu vietniekvardi (es, fu, vigs, vina, mes u. c.)

* piederibas vietniekvardi (mans, tavs, savs u. c.)

* noradamie vietniekvardi (is, tas, vins, tads u. c.)

* nenoteiktie vietniekvardi (cits, dazs, kads, kurs u. c.)
* jautajamie vietniekvardi (kas, kads, kurs)

* prievardi (aiz, ar, lidz, pret, zem u. c.)

* paligdarbibas vardi (bitt, tikt, tapt, klit)

* saikli (un, bet, jo, ganu. c.)

» partikulas (tikai, kaut, ik u. c.)

Talak dotas skalas par vardu krajuma apjomu un sp&ju to izmantot.

Vardu krajuma apjoms

C2

Ir loti plaSs vardu krajums, kura ietilpst idiomatiski izteicieni un sarunvalodas vardi; izprot
vardu konotativas nozimes.

Cl

Ir plass vardu krajums, kas lauj nezinamos vardus aizstat ar citiem; vardu mekléSana vai
izvairiSanas stratégijas reti manamas. Labi prot idiomatiskos izteicienus un sarunvalodu.

B2

Ir labs vardu krajums par visparjiem tematiem vai savas nozares t€mu. Prot variét
formul€jumus, lai izvairitos no atkartoSanas, tacu var paradities vilcinaSanas un izvairisanas
no jautajumiem, ko izraisa atsevisku vardu nezinasSana.

B1

r pietickams vardu krajums, lai, izvairoties no daziem jautdjumiem, varetu izteikties
I tiek du kr , lai, t d t , tu izteikt
par lielako dalu ar savu ikdienas dzivi saistitiem tematiem — gimeni, valaspriekiem un
interes€m, darbu, celojumiem un aktualitatém.

A2

Ir pietiekams vardu krajums, lai veiktu ierastas ikdieniSkas sarunas zinamas situacijas un
par pazistamiem tematiem.

Ir pietiekams vardu krajums, lai varétu izteikt komunikativas pamatprasibas.

Ir pietiekams vardu krajums, lai izteiktu vienkarsas ikdieniskas vajadzibas.

Al

Ir pamata vardu krajums, ko veido atseviski vardi un frazes, kas attiecas uz noteiktam,
konkré&tam situacijam.
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Vardu krajuma lietoSana

C2 Vardu krajumu vienmer lieto pareizi un atbilstosi.

Cl Reizém pielay;j sikas klidas, bet nav nozimigu leksisku klaidu.

B2 Leksiska precizitate parasti ir augsta, lai gan dazreiz var gadities parpratumi vai nepareiza
vardu izv€le, kas tomér netraucé sazinai.

BI Labi izmgnto savu vardu krajumu, ‘tomér lieliékﬁs qudas gadés, izsakot sarezgitakas
domas vai saskaroties ar nepazistamiem tematiem un situacijam.

A2 Lieto Sauru vardu krajumu, kas attiecas uz konkrétam ikdienas vajadzibam.

Al -

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- kadi leksiskie elementi (nemainigi izteicieni un atseviski vardi) valodu apguvéjam biis nepieciesami,
kadiem tiks sagatavots, kadus elementus prasis pazit un apgiit;

- ka tie tiks izveléti un sakartoti.

5.2.1.2. Gramatiskd kompetence
Gramatisko kompetenci var definét ka zinasanas un sp€ju lietot valodas gramatiskos resursus.

Formali valodas gramatiku var uzlikot par noteikumu kopumu, kas Jauj sakartot elementus nozimi
izsako$as un noslégtas virknes (teikumos). Gramatiska kompetence ir sp&ja saprast un izteikt jegu,
veidojot frazes un teikumus saskana ar attiecigas valodas noteikumiem (pretstata nemainigu formulu
iegaumésana un reproducésana). Jebkuras valodas gramatika $ada izpratng ir loti sarezgita, tadel tas
galiga un visaptverosa trakt€juma rodas griitibas. Pastav virkne konkurgjosu teoriju un modelu, kas
apliko vardu sakartoSanu teikumos. Pamatnostadnu uzdevums nav tas izvertet vai aizstavét kadu no
tam, bet — rosinat lasitajus izdarit savu izveli un izvertet §is izveles rezultatus praksé. Aprobezosimies
tikai ar daZzu gramatiskajos aprakstos plasi izmantotu parametru un kategoriju nosauksanu.

Gramatiskas uzbtives apraksts ietver specifikacijas par:

* elementiem, pieméram, morfémas;
saknes, priedekli un piedekli;
vardi;

* kategorijas, pieméram, skaitlis, locTjums, dzimte;
konkréts un abstrakts, skaitams un neskaitams;
parejoSie un neparejosie darbibas vardi, darama un cieSama karta;
darbibas varda laiki: pagatne, tagadne un nakotne;
ilgstosie, (ne)pabeigtie laiki;

* Skiras, pieméram, konjugacijas;
deklinacijas;
vardskiras, kuras papildina ar jauniem elementiem (atvertas): lietvardi, darbibas vardi, 1pasibas
vardi, apstakla vardi; vardskiras, kuras nepapildina ar jauniem elementiem (slégtas);
(sk. gramatiskie elementi 5.2.1.1.(b))

* struktiras, pieméram, salikteni;
vardkopas (nominalas vardkopas, verbalas vardkopas u. c.);
salikta teikuma dalas (virsteikums, paligteikums, salikts sakartots teikums);
teikums (vienkarss, salikts);
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* procesi (deskriptivie), pieméram, nominalizacija;
afiksacija;
supletivisms;
patskanu mija;
transpozicija;
transformacija;
* saistijums, piemeéram, parvaldijums;
saskanojums;
valence utt.

Talak dota skala par gramatisko pareizibu. ST skala jaapliiko saistiba ar lingvistiska diapazona skalu,
kas sniegta §1s apaksnodalas sakuma. Uzskata, ka nav iesp&jams izveidot ar gramatisko struktiiru

saistitu skalu, ko var€tu piemérot visam valodam.

Gramatiska pareiziba

Stabili prot saglabat augstu gramatiskas pareizibas Iimeni sarezgita teksta, pat tad,

C2 ja uzmaniba pieversta kam citam (piem&ram, planoSanai, sarunas partneru reakcijas
noveérosanai).

Cl Stabili prot saglabat augstu gramatiskas pareizibas limeni; kltdas ir retas un griti
pamanamas.
Laba gramatiska kontrole; kliidas tiek pielautas dazreiz un tas ir nenozimigas, var bt

B2 sikas neprecizitates teikumu uzbiive, tacu tas gadas reti un parasti velak tiek izlabotas.

Samera augsts gramatiskas kontroles [imenis. Nepielauj kliidas, kas rada parpratumus.
Samera pareizi sazinas zinamas situacijas; parasti laba gramatiska kontrole, kaut art
manama dzimtas valodas ietekme. Gadas kludas, tacu ir skaidrs, ko vina/vins grib

Bl pateikt.
Saméra pareizi lieto parastas standarta frazes un izteicienus iepriek§ paredzamas
situacijas.
Pareizi lieto dazas vienkarSas konstrukcijas, bet sistematiski pielauj elementaras kltdas
A2 — pieméram, jauc laikus un aizmirst izdarit saskanoSanu; tomeér parasti ir skaidrs, ko

vin$ grib pateikt.
Ierobezoti prot lietot dazas vienkarSas iegaumétas gramatiskas konstrukcijas un teikuma
modelus.

Al

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- kada gramatikas teorija ir vinu darba pamata;

- kadiem gramatikas elementiem, kategorijam, skiram, struktiiram, procesiem un saistijumiem
valodas apguvéjs tiek sagatavots un kuri no uzskaititajiem elementiem no vina tiks prasiti.

Parasti tiek nodalita morfologija un sintakse.

Morfologija apliuko varda ieks€jo uzbiivi. Vardus var analizet, sadalot tos morfemas, kuras iedala
sadi:
* saknes vai celmi;
« afiksi (priedekli, piedekli, infiksi), tai skaita:
- varddarinasanas afiksi (aiz-, -ig-, -ums)
- formveidojosie afiksi (rakst-ij-u).
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Vardu darinasana:
Vardus iedala:
* nelokamie vardi (tikai sakne, piem&ram, bet, diezin, paldies);
» atvasinati vardi (sakne + afiksi, pieméram, ap-kakl-e, pa-atr-ina-t);
* salikteni (vardi ar vairakam sakném, piem., gadalaiks, saldskabmaize, brivpratigs).

Morfologija apliiko arT citus formveidoSanas panémienus, pieméram:
* patskanu miju (pirkt — perku);
* lidzskanu miju (alnis — alna);
» darbibas varda neregularas formas;
* supletivas formas (iet — eju — gaju);
* nulles formas.

Morfonologija apliko fonétiski noteiktas morfému izmainas un morfologiski noteiktas foné&tiskas
izmainas.

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:
- kadi morfologiskie elementi un procesi valodas apguvéjam biis nepieciesami, kadiem apguvejs

tiks sagatavots un kadi tiks prasiti.

Sintakse apliko vardu savienoSanu teikumos, lietojot kategorijas, elementus, Skiras, struktiras,
procesus un sakarus, biezi vien to pasniedzot ka likumu kopumu. Prasmiga dzimtas valodas runataja
valoda sintakse ir Joti sarezgita un liela méra neapzinati veidota. Sp&ja veidot teikumus, lai izteiktu
saturu, ir komunikativas kompetences galvenais aspekts.

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:
- kadi gramatiskie elementi, kategorijas, Skiras, struktiiras, procesi un sakari apguvejam biis
nepiecieSam un kadiem vins tiks sagatavots, kadi no vina tiks prasiti.

5.2.1.3. Semantiska kompetence ir valodas apguvéja izpratne par iesp&jam izteikt noteiktu nozimi un
prasmi to lietot.
Leksiska semantika apluko jautajumu par vardu nozimi, pieméram,
» vardi saistiba ar visparejo kontekstu:
- norades;
- blakus nozime;
- specifisku vispargju jédzienu izteikSanas pan€mieni;

« atticksme starp leksiskam vienibam:
- sinonimi, antonimi;
- saistfjums;
- attiecibas starp “veselo” un “dalu”;
- komponentu analize;
- tulkojuma adekvatums.
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Gramatiska semantika apliko gramatisko elementu, kategoriju, struktiiru un procesu nozimi (sk.
5.2.1.2)).

Pragmatiska semantika apliko tadus logiskos saistijumus ka indukcija, ieprieks€ja piepemsana,
implikacija utt.

Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:
- kadam semantisko sakaru formam valodu apguvéjs ir sagatavots, kadas jaapgiist, japarvalda.

Jautajums par nozimi, protams, ir centralais komunikacija un, kur nepiecieSams, tiek aplikots
pamatnostadn&s (sk. dalgji 5.1.1.1.).

Lingvistiska kompetence Seit apliikota no formala viedokla. Teor&tiskas vai aprakstosas lingvistikas
skatfjuma valoda ir loti sarezgita simbolu sistéma. Kad tieck m&ginats, noskirt dazadas komunikativas
kompetences komponentus, zinasanas (lielakoties neapzinatas) par formalajam struktiiram un sp&ju §is
struktiiras lietot var uzskatit par vienu no Siem komponentiem. Tomer tas ir pavisam cits jautajums, vai §1
formala analize butu jaieklauj valodu macisana. Funkcionala, jédzieniska pieeja, kas izmantota Eiropas
Padomes publikacijas Waystage 1990, Threshold Level 1990 un Vantage Level piedava alternativu
skatfjumu par lingvistisko kompetenci, kads sniegts apaksnodala 5.2.1.-3. Ta nesak analizet jautajumu
ar valodas formam un to saturu, bet ar sazinas funkciju un jédzienu sistematisku klasifikaciju, tas iedalot
vispar€jas un specifiskas funkcijas un jédzienos, tikai pec tam ta apliko leksiskas un gramatiskas formas
ka to izpausmes. Abas pieejas papildina vienu otru, apliikojot valodas “divéjado izpausmi”. Valodas
pamatojas uz formas strukttiru un nozimes strukttiru. Abi struktiiras veidi savstarpgji saistiti pretruniga
veida. Apraksts, kas balstas uz izteiksmes formu uzbtivi, abstrah&jas no satura, bet apraksts, kas balstas
uz satura uzbiivi, abstrahgjas no formas. Tas, kuru aprakstu izv€l€sies lietotdjs, biis atkarigs no ta, ar
kadu noltku apraksts ir veidots. Threshold Level lietotas pieejas panakumi norada, ka daudzi praktiki
atzinusi par piemé&rotaku virzities no satura uz formu, nevis izmantot tradicionalaku, tiri formalu macibu
procesa organizaciju. Tomer dazi var dot priekSroku “sazinas gramatikas” izmantoSanai. Tacu skaidrs,
ka valodas apguvéjam jaiepazistas ar abam formam un nozimém.

5.2.1.4. Fonologiska kompetence ir zinaSanas un prasme uztvert un producét $adus elementus:
» valodas skanas vienibas (fon€mas) un to izpausmes noteiktos kontekstos (alofoni);
» dazu foneému atskirigas foné&tiskas ipasibas (pieméram, balsigums, labializacija, nazalums);
» varda fonétiska uzbiive (zilbju struktiira, fonému seciba, varda uzsvars, tonis);
* prosodija:
- uzsvars un ritms;
- intonacija.
» fonétiska redukcija:
- lidzskanu zudums;
- asimilacija;
- elizija, izlaidums.

Fonologiskas sistemas parvaldiSana

C2 Sk. C1

Cl Prot mainit intonaciju un teikuma pareizi uzlikt uzsvaru, lai izteiktu smalkas nozimes
nianses.

B2 Ir skaidra, dabiga izruna un intonacija.

Bl Izruna ir skaidri saprotama, pat ja dazkart paradas sveSs akcents un reiz€m ir izrunas
kludas.

A2 Izruna parasti ir pietiekami skaidra, kaut arT ir manams svess akcents, lai varétu saprast
teikto, sarunas partnerim laiku pa laikam jaliidz atkartot teikto.

Al Loti ierobezota apjoma vardu un iegauméto izteicienu izruna ir saprotama dzimtas

valodas runatajam, ja vin$ piepiilas un ir pieradis pie $adiem sarunas partneriem.
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Lasitaji var pardomat sekojosus jautajumus un izteikties par tiem:

- kadas jaunas fonologiskas prasmes tiek prasitas no valodas apguvéja;

- kdda ir skanu un prosodijas relativa nozime;

- vai fonétiska pareiziba un raitums ir tilitejs macibu meérkis vai ilgtermina merkis.

5.2.1.5. Ortografiska kompetence

Ortografiska kompetence ietver zinaSanas par simboliem, no ka sastav rakstitie teksti, ka ar prasmi
uztvert un lietot Sos simbolus. Visu Eiropas valodu rakstu sist€émas balstas uz alfab&tisko principu,
tomér dazas citas valodas izmanto ideografisko (logografisko) principu (pieméram, kinieSu valoda)
vai lidzskanu principu (pieméram, arabu valoda). Alfabétiskajas sisteémas valodu apguvéjiem japazist
un jaspgj uztvert un radit sekojoso:

* burtu formu gan iespiesta, gan rakstita veida, turklat gan mazos, gan lielos burtus;

* pareizu vardu rakstibu, ar1 saisinajumu pazisanu;

* pieturas zimes un to lietoSanas likumus;

* tipografiskas zimes, garnitiru daudzveidibu utt.;

* plasi lietotas logografiskas zimes (piem., @, &, $ utt.).

5.2.1.6. Ortoepiska kompetence

Ja valodas lietotajam prasa skali lasit sagatavotu tekstu vai runa izmantot uz lapas uzrakstitus vardus,
vinam jasp€j no rakstveida formas tos pareizi izrunat. Tas ietver:

* ortografisko likumu zinasanas;

* prasmi lietot vardnicu un zinaSanas par izrunas atainoSanai pienemtajiem apzimé&jumiem;

* zinaSanas par rakstveida formu, 1pasi pieturas zZimju, ietekmi uz ritmu un intonaciju;

* sp&ju saistiba ar kontekstu (homonimiem, sintakses divdomibam utt.) izkliedét neskaidribas.

Ortografijas parvaldiSana

C2 Rakstos nav ortografisku klidu.

Teksta izkartojums, dalfjums rindkopas un pieturas zimju lietojums ir logisks un teksta
Cl uztveri atvieglojoss.
Ortografija ir pareiza, var gadities dazas parrakstiSanas kludas.

Prot uzrakstit skaidri saprotamu garu tekstu, kas atbilst teksta izkartoSanas pienemtajiem
noteikumiem.

Ortografija un pieturas zimes ir sameéra pareizas, tacu var paradities dzimtas valodas
ietekme.

B2

Prot uzrakstit saistitu vienlaidu tekstu, kas parasti ir labi saprotams.

Bl Ortografija, pieturas zimes un teksta izkartojums ir pietieckami pareizs, lai to varétu
saprast.

Prot parrakstit Tsus teikumus par ikdienas tematiem, piem&ram, norades, ka kaut kur
noklut.

Prot uzrakstit saméra pareizi (kaut ne vienmér saskana ar pareizrakstibas likumiem) Tsus
vardus no sava vardu krajuma.

Prot parrakstit pazistamus vardus un Tsas frazes, pieméram, vienkarSas norades,
uzrakstus, ikdienas priekSmetu nosaukumus, vardus, veikalu nosaukumus un regulari
lietotas frazes.

A2

Al

Prot pa burtiem uzrakstit savu adresi, pilsonibu un citus personas datus.
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Lasitaji var pardomat sadu jautajumu un izteikties par to:

- kadas ir valodas apguvéja ortografiskas un ortoepiskas vajadzibas attiecibda uz vinu rundtas
un rakstitas valodas dazadibu un kddas ir vina vajadzibas parverst tekstu no mutvardu formas
rakstveida forma un otradi.

5.2.2. Sociolingvistiska kompetence

Sociolingvistiska kompetence ir zinaSanas un prasmes, kas tiek prasitas valodas lietoSana sociala
aspekta. Ka tika atziméts sociokulturalas kompetences sakara, ta ka valoda ir sociokulturals fenomens,
Pamatnostadn@s ietvertais, Tpasi saistiba ar sociokulturalo sféru, ir saistits ar sociolingvistisko
kompetenci. Seit apliikotie jautajumi attiecas tiesi uz — socialo attiecibu lingvistiskiem markieriem,
pieklajibas normam, sakamvardiem, parunam, atSkiribam registros, dialektu un akcentu.

5.2.2.1. Socialo attiecibu lingvistiskie markieri dazadas valodas un kultiiras ir loti atSkirigi un atkarigi
no $adiem faktoriem: a) sarunas partneru relativa statusa, b) attiecibu tuviba, c) diskursa registra utt.
Piem@ri nav universali lietojami un tiem var triikt ekvivalentu citas valodas.

Sveicienu lietoSana un izvéele:
- satiekoties, piem&ram, Sveiki! Labrit!
- sarunas uzsakSana, pieméram, Ka klajas?
- atvadiSanas, pieméram, Uz redzésanos! Pagaidam!

Uzrunas formu izvéle un lietojums:
- arhaiska, piemé&ram, Jiisu Augstiba
- oficiala, piem&ram, uzvards + kungs, kundze, jaunkundze
(profesors + uzvards)
- neoficiala, piemé&ram, tikai vards Jani! Mara!
- draudziga, piem&ram, dargais, milais
- pavélosa, piemeram, teiksim Kalnin! Jiis!
- Skietami apvainojosa, piem&ram, Manu dumikit! (milvardini).

IesaistiSanas saruna noteikumi.
Iespraustu vardu lietosana un izvéle, piem&ram, Ak, Dievs! Sasodits! utt.
5.2.2.2. Pieklajibas normas

Pieklajibas normas ir viens no svarigakajiem c€loniem, kadel nepiecieSams atkapties no tieSas
“sadarbibas principa” pieméroSanas (sk. 5.2.3.1.). Tas ir atSkirigas dazadas kultiiras un bieZzi vien ir
starpetniskas nesapraSanas avots, 1pasi, kad pieklajibas formas tiek tulkotas burtiski.

1. “Pozitiva” pieklajiba, piemeram,
* intereses izradiSana par to, ka klajas;
* daliSanas pieredz€ un rupes utt.;
* apbrinas, piekerSanas, pateicibas izteikSana utt.;
* davanu pasniegSana, palidzibas apsoliSana, viesmiliba utt.
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2. “Negativa” pieklajiba, piemeram,
* izvairiSanas no augstpratigas uzvedibas (dogmatisms, tieSas pavéles utt.);
* nozelas izteikSana, atvainoSanas par augstpratigu uzvedibu (labosana, iebildumi, aizliegums utt.);
* izvairisanas no tieSas atbildes.

2 ¢

3. Pareiza vardu “lidzu”, “paldies” u. c. lietosana.

Nepieklajiba (tiSa pieklajibas normu neieveéroSana)
* tieSums, atklatiba;
* nepatikas, nicinajuma izteikSana;
* stidzibas un rajiena izteikSana;
* dusmu un nepacietibas izradiSana;
* parakuma izradisana.

5.2.2.3. Sakamvardi, parunas

Sis fiksétas formulas, kurds ietvertas un uzsvértas vispargjas attieksmes, veido nozimigu tautas
kultiiras dalu tradicionalaja kultiira. Sos izteicienus plasi izmanto, uz tiem atsaucas vai tos apspélg,
pieméram, avizu virsrakstos. Uzkratas tautas gudribas, izteiktas visiem saprotama valoda, ir nozimigs
sociokulturalas kompetences lingvistiska aspekta komponents.

- parunas pieméram, Ko var padarit Sodien, neatstaj uz ritu
- idiomas pieméram, Veja zieds
- pazistami citati pieméram, Caur érkskiem uz zvaigznem

jeb t.s. sparnotie izteicieni
- izteicieni, kas izsaka:

ticibu, parliecibu pieméram, Katram makonim ir zelta malina
attieksmi piem&ram, Dots pret dotu
vertibas pieméram, Zelta rokas

Tagad loti biezi §1s funkcijas pilda grafiti, uzraksti uz T- krekliem, TV reklamas, darbavietas caurlaides
un plakati.

5.2.2.4. Atskiribas registros
Terminu “registrs” attiecina uz sistematiskam valodas atSkiribam, kas rodas, valodu lietojot dazados

kontekstos. Sis ir Joti plass jedziens, kas apskatits nodalas Uzdevumi (4.3.), Tekstu veidi (4.6.4.) un
Makrofunkcijas (5.2.3.2.). Saja nodala apskatitas atskiribas dazadas formaluma pakapgs:

- sviniga, pieméram, Liidzu uzmanibu, vards tiek dots...
- oficiala, pieméram, Sodien dienas kartiba...

- neitrala, pieméram, Liidzu, saksim!

- neformala piem&ram, Labi, varbiit saksim?

- sarunvalodas pieméram, Nu, tad sakam!

- inttma pieméram, Nu, dargumin?

Macibu procesa stadija (apméram lidz B1 Iimenim) vairak piemérots ir relativi neitrals registrs, ja
nav kadi citi Tpas$i apstakli. Dzimtas valodas runataji parasti lieto $o registru un cer, ka tapat daris ar
arzemnieki un sveSinieki. lepazisanas ar oficialaku vai familiaraku registru varétu notikt velak un
sakuma tikai lasot dazadu tipu tekstus, Tpasi romanus. Registru lictosana biitu jaievéro piesardziba, jo
nepiemerots lietojums var radit parpratumus vai smiekligas situacijas.
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5.2.2.5. Dialekts un akcents

Sociolingvistiska kompetence ietver ar1 sp&ju atpazit valodas Tpatnibas atkariba no:
* socialas piederibas,
* dzives vietas,
* izcelsmes,
* etniskas piederibas,
* profesionalas grupas.
Sadas Tpatnibas izpauZas:
* leksika (piem&ram, “fupenis”, nevis “kartupelis™);
* gramatika (pieméeram, “meitina”, nevis “meitina”);
« fonétika (piemeram, “svieksts”, nevis “sviests”);
* vokalajas 1patnibas (ritmu, skalumu utt.);
* paralingvistika;
* kermena valoda.

Neviena no Eiropas valodam nav pilnigi homogéna. AtSkirigiem regioniem ir savas valodas un
kultiiras Tpatnibas. Tas ir Ipa§i pamanamas tiem, kas dzivo pilnigi nogkirti. Sis Ipatnibas saistas ar
cilvéku socialo izcel§anos, nodarbosanos un izglitibas [imeni. Sadu dialektalu iezimju atpaziSana
sniedz svarigu informaciju par sarunu partneri. Saja procesa liela nozime ir stereotipiem. To var
samazinat, attistot starpkultiiru prasmes (sk. 5.1.2.2.). Laika gaita valodu apguvéji nonak kontakta ar
dazadu regionu runatajiem. Pirms dialektu formas apgtiSanas viniem biitu jasaprot §is socialas blakus
nozimes un vajadziba p&c skaidribas un saskanotibas.

Skalas izveidosana sociolingvistiskas kompetences aspekta ir problematiska (sk. pielikumu B). Tas
vienibas, kuras izdevas sadalit I[imenos, ir att€lotas skala. Skalas apaksgja dala attiecas tikai uz socialo
attiecibu apzimétajiem un pieklajibas frazém. Sakot no B2 limena, valodas lietotaji ir sp&jigs adekvati
izteikties atbilstosi situacijai un taja iesaistitajam personam un sak tikt gala ar izrunas variantiem, ka
ar sak parzinat valodas registrus un idiomas.

Sociolingvistiska atbilstiba

Labi parzina idiomatiskus izteicienus un sarunvalodas vardus, izprotot arT to blakusnozimes.
Pilniba izprot un var attiecigi reagét uz sociolingvistisko un sociokulturalo elementu klatbiitni
C2 |dzimtas valodas lietotaju runa.

Prot prasmigi darboties ka starpnieks starp mérkvalodas parstavjiem un savu sabiedribu,
ieverojot sociokulturalas un sociolingvistiskas atskiribas.

Pazist daudz idiomatisku izteicienu un sarunvalodas vardu, izprot to stilistisko lietojumu, lai
gan dazreiz var but nepiecieSamiba noskaidrot atseviskas detalas, 1pasi, ja runatajs ir svess,
nepazistams.

Spgj sekot lidzi filmam, kuras diezgan daudz runa zargona un lieto idiomatiskus izteicienus.
Prot elastigi un efektivi lietot valodu dazadas situacijas, emocionala un humoristiska veida, ka
ar1 zemtekstus.

Prot izteikties parliecinosi, skaidri un pieklajigi gan oficiala, gan neoficiala stila, atbilstosi
situacijai un taja iesaistitajam personam.

Ar nelielu piepili prot piedalities grupu diskusijas pat tad, ja tajas runa atri un lieto sarunvalodas
B2 |vardus.

Spej kontakteties ar dzimtas valodas runatajiem, nejausi nepasakot smiekligas vai kaitinoSas
frazes un neliekot viniem iztur€ties ka pret arzemnieku.

Prot izteikties atbilsto$i situacijai un izvairities no rupjam kltidam formul&umos.

Cl
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Var izpildit dazadas valodas funkcijas, lietojot izplatitakos neitrala registra izteiksmes
lidzeklus.

B1 |Parzina galvenas pieklajibas normas un prot atbilstosi uzvesties.

Parzina un ievéro nozimigakas atskiribas starp attiecigas kopienas un valodas apguvéja kopienas
paradumiem, tradicijam, attieksmi, ticibu un vértibu sist€ému.

Var izpildit valodas pamatfunkcijas, pieméram, apmainities ar informaciju un to pieprasit, ka
art vienkarsi izteikt savu viedokli vai attieksmi.

Spgj kontakteties vienkarsa, bet rezultativa veida, izmantojot parastakos, biezak lietojamos

A2 |0 -
izteicienus un standarta frazes.
Var kontaktéties vienkarSas sazinas situacijas, izmantojot ikdienas pieklajibas frazes —
sasveicinaties un uzrunat. Prot izteikt ligumus un atbild€t uz tiem, atvainoties utt.

Al Var nodibinat vienkarsu kontaktu, izmantojot pasSas vienkarsakas ikdiena lietojamas pieklajibas

formas: sasveicinaties un atvadities, pateikt paldies, liidzu, atvainoties utt.

Lasitaji var pardomat Sadus jautdajumus un izteikties par tiem:

- kadas sveiciena, uzrunas formas un izsauksmes vardi valodas apguvejam biis nepieciesami, biis
Jjaiemaca un tiks prasiti, lai a)pazitu, b) novertéetu, c) lietotu,

- kadas pieklajibas formas valodas apguvéjam nepieciesamas, jaiemac un tiks prasitas, lai a)pazitu
un saprastu b) lietotu,

- kadas nepieklajibas formas valodas apguvéjam nepieciesamas, jaiemaca un tiks prasitas, lai a)
pazitu, b) lietotu un saprastu kadas situdcijas to var darit;

- kadas parunas, klisejas un sakamvardi valodas apguvéjam nepieciesami, jaiemdca un tiks prasiti,
lai a)pazitu un saprastu, b) lietotu,

- kadi registri valodu apguvéjiem biis nepieciesami, jaiemdca un tiks prasiti, lai a) pazitu, b)lietotu,

- kuras socialas grupas merkkopiend un, iespéjams, citas zemés valodas apguvejam nepieciesama,

Jaiemaca, tiks prasitas, lai tas pazitu pec valodas.

5.2.3. Pragmatiska kompetence

Pragmatiska kompetence saistita ar valodas lietotaja/apguvéja zinaSanam par principiem, saskana ar
kuriem izteiktajai domai jabut:

a) organizetai, strukturétai un sakartotai(“diskursa kompetence”);

b) sp&jigai pildit komunikativas funkcijas (“funkcionala kompetence™);

¢) secigi sakartotai (“planosanas kompetence™).

5.2.3.1. Diskursa kompetence ir valodas lietotaja, apguvéja sp&ja sakartot teikumus vienota teksta.
Taja ietilpst zinaSanas un sp€jas sakartot teikumus, nemot vera:
e tematu, fokusu,
* 5050, jauno informaciju,
* dabisku notikumu, darbibu secibu: pieméram, par laiku
- Vins$ nokrita un es vinam iesitu, pretstata
- Es vinam iesitu un vins nokrita.
* clona seku attiecibas (cenas aug; cilvéki velas augstakas algas).
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* sp&ja strukturet un vadit diskursu, nemot véra:
tematisko organizaciju;
vienotibu un saskanotibu;
logisko secibu;
valodas stilu un registru;
retorisko iedarbigumu;
“sadarbibas principu” (Grice 1975): “veidot sazinu atbilstoSi pienemtajam meérkim vai
virzienam, ieverojot $adus principus:
- kvalitati (m&giniet atbildét patiesi);
- kvantitate (atbildei jabit tik informativai, cik nepiecieSams, bet ne vairak);
- atbilstiba (nerunajiet nesvarigas lietas);
- stils (runajiet 1si un skaidri, izvairieties no neskaidribas un nenoteiktibas)”.

AtkapSanas no Siem kriterijiem, kas nepiecieSami tieSai un efektivai sazinai, varétu biit vienigi ar
kadu 1pasu noliiku, nevis tadel, ka runatajs nesp&j ieverot iepriekS minétos kritérijus.
Teksta izkartojums: zinaSanas par attiecigaja sabiedriba pienemtajiem teksta uzbiives principiem,
pieméram,
- ka informacija tiek teksta izkartota, lai realiz€tu dazadas makrofunkcijas (raksturojumu,
stastijumu, interpretaciju utt.),
- ka pienemts stastit atgadijumus, anekdotes, jokus utt.,
- ka tiek argumentgts (tiesa, debatgs utt.),
- ka tiek veidots saistits teksts (esejas, oficialas vestules utt.).

Macot dzimto valodu, lielu uzmanibu parasti pieverS diskursa prasmju veidoSanai. Macoties
sveSvalodu, valodas apguvéjam vajadz€tu sakt ar siem izteicieniem, parasti ne garakiem par vienu
teikumu. Augstakos prasmes limenos diskursa kompetences pilnveidosana kliist arvien nozimigaka,
tas komponenti minéti $aja apaksnodala.
[lustrativas skalas dotas par $adiem diskursa kompetences aspektiem:

- elastigumu, pielagojoties apstakliem;

- varda nemsanu (apskatita art nodala par mijiedarbibas strateégijam);

- tematisko attTstibu;

- saistijumu un vienotibu.

PielagoSanas

Brivi lieto dazadus izteiksmes lidzeklus, lai izceltu svarigako informaciju, noverstu
C2 |parpratumus; prot veikli parveidot izteikumu atbilsto$i situdcijai, sarunu partnera
personibai.

Cl |B2+

Prot pielagoties ieprieks teiktajam un piemérot izteiksmes Iidzeklus atbilstosi situacijai un
sarunu biedram, ka ar1 izvéléties apstakliem atbilstoSo formalitates lIimeni.

Prot piemé&roties sarunas virziena, stila un uzsvara izmainam.

Prot dazadi noformul&t sakamo.

Prot piemérot savus izteiksmes Iidzeklus, nodroSinot sazinu netipiskas, sarezgitas
situacijas.

Prot pieméroti izmantot saméra plasu vienkarsu izteiksmes lidzeklu spektru, lai izteiktu
savas domas.

Prot iemacitas vienkarsas frazes piemérot dazadiem apstakliem, nedaudz mainot leksiskos
elementus.

Prot paplasinat iemacitas frazes, parkartojot atseviskus elementus.

Al -

B2

B1

A2
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IesaistiSanas saruna

C2

Sk. C1

Cl

Prot izvéleties piemerotu frazi no plasa izteiksmes lidzeklu klasta, lai pienacigi izteiktu
piezimes, iesaistitos saruna vai runajot iegiitu apdomas laiku.

B2

Prot adekvati iesaistities diskusija, izmantojot piemérotus izteiksmes lidzek]us.

Prot atbilstosi uzsakt, uzturét un noslégt diskursu, veiksmigi iesaistities saruna.

Prot uzsakt diskursu, iesaistities saruna, kad ir atbilstoSa situacija, un noslégt sarunu, kad
nepiecieSams, lai gan ne vienmer izdara to veikli.

Prot izmantot standarta frazes (piem&ram, “Uz So jautajumu griiti atbildét”), lai iegiitu laiku,
kamér formulé sakamo.

Prot iesaistities diskusija par zinamu tematu, lietojot piemérotu frazi.

B1

Prot uzsakt, uzturét un noslégt vienkarsu sarunu divata par zinamiem vai interes€joSiem
tematiem.

A2

Prot izmantot vienkarSus panémienus, lai uzsaktu, uzturétu vai pabeigtu su sarunu.
Prot uzsakt, uzturét un pabeigt vienkarSu sarunu divata.

Prot paliigt pieverst sev uzmanibu.

Al

Temata izvérSana

C2 |[Sk.CIl

Cl Prot sniegt izstradatus aprakstus un stastijumus, kuros iesaistitas blakustémas, izversti
atseviski jautajumi, un noslédzot tekstu ar atbilstoSiem secinajumiem.

B2 Prot veidot skaidru aprakstu vai stastijumu, izverSot un papildinot svarigakos jautajumus ar
atbilstoSam detalam un piemériem.

B1 |Prot samera raiti veidot vienkarSu aprakstu vai stastijumu, izklastot to secigi pa punktiem.

A2 | Prot izstastit atgadijumu vai kaut ko aprakstit, vienkarsi uzskaitot.

Al -

Saistijums un vienotiba

I Prot veidot vienotu un saskanotu tekstu, atbilstosi lietojot daudzveidigas uzbtives shémas
un izmantojot dazadus saskanoSanas lidzeklus.
Cl Prot veidot skaidru, raitu, labi strukturtu runu, izmantojot uzbiives sh€mas, savienoSanas
un saskanoSanas Iidzeklus.
Prot atbilstosi izmantot dazadus savienotajvardus, lai skaidri un precizi sasaistitu izteiktas
domas.
B2 Prot izmantot dazus saskanosanas lidzeklus, lai savienotu sakamo skaidra, vienota diskursa,
lai gan garaka teksta var gadities ar1 “parlécieni”.
B1 |Prot savienot Tsus, vienkarSus elementus vienota un seciga uzskaitijuma.
Prot lietot izplatitakos savienoSanas lidzeklus, lai secigi izklastitu vienkarSu stastu vai kaut
A2 |ko aprakstitu.
Prot savienot vardu grupas ar tadiem vienkarSiem saikliem ka “un”, “bet” un “tapec, ka”.
A1l |Prot savienot vardus vai vardu grupas ar vienkarSakajiem saikliem ka “un” vai “tad”.

Valsts valodas agentira
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5.2.3.2. Funkcionala kompetence

Ar So kompetenci saprot prasmi lietot mutvardu un rakstiskus izteikumus konkrétu funkciju
izpildiSanai (sk. 4.2.). Nepietiek tikai ar zinaSanam, kadu funkciju (mikrofunkciju) izpilda noteikts
valodas elements, bet svarigi ir izprast mijiedarbibas procesa biitibu. Sarunas dalibnieki tiek iesaistiti
mijiedarbiba, kur katra iniciativa noved pie atbildes un virza So procesu talak saskana ar merki noteikta
seciba no sarunas uzsakSanas lidz noslégumam. Kompetentiem runatajiem ir izpratne par §o procesu
un ir attiecigas prasmes. Mikrofunkcija ir raksturiga interaktiva struktiira. Sarezgitakam situacijam
raksturiga salikta iek$&ja struktiira, kas ietver noteiktu makrofunkciju secibu, kas veidojas saskana ar
socialas mijiedarbibas formaliem vai neformaliem modeliem (shémam).

1. Mikrofunkcijas ir kategorijas, kas parada, ka funkcionali lietojami vienkarsi (visbiezak 1si) izteicient,
kas parasti sastopami mijiedarbiba. Mikrofunkcijas sikak klasificétas
(ne visaptveros$i) Threshold Level, 1990, 5. nodala:
1. Faktu informacijas sniegSana un izvaicasana:
- identific€Sana,
- izklasts,
- labosana,
- jautasana,
- atbildésana.
2. Attieksmju izteikSana un noskaidroSana:
- par faktiem (piekriSana, nepiekriSana),
- par zinaSanam (zinasana, nezinasana, atceréSanas, aizmirsana, iesp&jamiba, noteiktiba),
- par vajadzibam (saistibas, nepiecieSamiba, sp&jas, atlauja),
- par vélmém (velesanas, nodomi, prieksroka),
- par emocijam (prieks, sariigtinajums, patika, nepatika, apmierinatiba, interese, parsteigums,
ceribas, vilSanas, bailes, uztraukums, pateiciba),
- par morali (atvainoSanas, atziniba, noz€la, simpatijas).
3. Parliecinasana:
- ierosinajumi, pieprasijumi, bridinajumi, padomi, uzmundrinajumi, ligumi péc palidzibas,
ieligumi, piedavajumi.
4. SocializéSana:
- uzmanibas piesaistiSana, uzrunasana, sveicieni, iepazisanas, tosti, atsveicinasanas.
5. Diskursa uzbtive:
- (28 mikrofunkcijas, debasu atklasana, varda nemsana, sarunas noslégums utt.).
6. Sazinas laboSana:
- (16 mikrofunkcijas).

2. Makrofunkcijas ir kategorijas, kas parada, ka funkcionali lietojams mutisks diskurss vai
rakstveida teksts, kas sastav no secigi izkartotiem (dazreiz plasiem) teikumiem, pieméram:

» apraksts,

* stastijums,

» komentars,

* izklasts,

* skaidrojums,

* pieradijums,

* noradijums,

* argumentacija,

* parliecinaSana utt.
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3. Mijdarbibas shéma

Funkcionala kompetence ietver zinasanas un sp&ju izmantot socialas mijiedarbibas modelus, kas ir
komunikacijas pamata, pieméram, verbalas apmainas modelus. Interaktivas komunikativas darbibas
ir apskatitas 4.4.3. nodala, ietverot sazinas partneru strukturétu darbibu serijas, viniem mainoties
lomam. Vienkar$akaja varianta rodas, pieméram, $adi pari:

jautajums atbilde;

apgalvojums piekriSana,nepiekriSana;
ligums, piedavajums, atvainoSanas pienemsSana, nepienemsana;
sveiciens, tosts atbildes reakcija.

Biezi sastopami tripleti, kad pirmais runatajs piekrit vai atbild sarunu biedram. Pari un tripleti parasti
tiek lietoti garaka teksta vai mijiedarbiba. Pieméram, komplicéta sadarbiba valoda ir nepiecieSama, lai:
- izveidotu darba grupu un nodibinatu attiecibas starp dalibniekiem;
- izstradatu kopigu situacijas izpratni un nonaktu pie kopigas interpretacijas;
- noteiktu nepiecieSamas un iesp&jamas izmainas;
- panaktu vienoSanos par mérkiem un darbibam to sasniegSanai;
- vienotos par lomam, veicot §1s darbibas;
- vadttu praktiskas darbibas, kuras ietilpst:
* radusos problému identific€Sana un risinasana;
» palidzibas saskanoSana un seciba;
* savstarpéja iedroSinasana;
* starpmérku noteikSana.
- atzitu uzdevuma izpildi;
- novertetu padarito;
- pabeigtu darbibu.

So procesu var attélot §ada shéma. Pieméram, visparéja shema preéu vai pakalpojumu pirk3anai dota
Threshold Level, 1990, 8. nodala:

Vispariga shema precu vai pakalpojumu sanemsanai

1. DoSanas uz darbibas norises vietu
1.1. Atrast celu uz veikalu, lielveikalu, restoranu, staciju, viesnicu utt.
1.2. Atrast celu uz kasi, nodalu, kabinetu, bilesu kasi, registratiiru utt.
2. Kontakta nodibinaSana
2.1. Sasveicinaties ar pardevéju, apkalpotaju, oficiantu, registratoru utt.
2.1.1. Apkalpotajs sasveicinas
2.1.2. Klients sasveicinas
3. PreCu/pakalpojumu izvéle
3.1. NepiecieSamo precu, pakalpojumu kategorijas noteikSana
3.1.1. Informacijas mekléSana
3.1.2. Informacijas sniegSana
3.2. Izveles noteikSana
3.3. Par un pret argumentu apspriesana, izdarot izveli (piemeram, precu kvalitate, cena, krasa, izmérs)
3.3.1. Informacijas mekléSana
3.3.2. Informacijas sniegSana
3.3.3. Padoma ltigSana
3.3.4. Padoma sniegSana
3.3.5. Vaicasana, ko izvéleties
3.3.6. Atbilde, ko izvéleties utt.
3.4. Noteiktu, konkretu precu izvelesanas
3.5. Precu aplukosana
3.6. VienoSanas par pirkumu
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4. Preces pirkSana
4.1. VienoSanas par preces cenu
4.2. VienoSanas par kopgjo pirkuma summu
4.3. Samaksas veikSana/sanemsana
4.4. Preces (un kvits) sanemsana/sniegSana
4.5. PateikSanas

4.5.1. Pardevgja pateiciba
4.5.2. Klienta pateiciba

5. AtvadiSanas
5.1. (Abpusgja) gandarijuma izteikSana

5.1.1. Pardevéjs izsaka gandarijumu
5.1.2. Klients izsaka gandarfjumu

5.2. Apmainisanas ar visparigam frazém (pieméram, par laiku, aktualitateém)
5.3. AtvadiSanas frazes

5.3.1. Pardevgjs atsveicinas
5.3.2. Klients atsveicinas

NB! Jaatzimge, ka Saja un l1dzigos gadijumos shéma nenozimé, ka $1 forma tiek lietota visos gadijumos.
Misdienu apstaklos valoda tiek lietota loti ekonomiski, Tpasi parastas, ikdieniskas darbibas, kas
daudzkart atkartojas (sk. 3.1.1.).

Nav nepiecieSams izstradat ilustrativas skalas visam funkcionalas kompetences jomam, jo atseviskas
mikrofunkcionalas darbibas var graduét ka interaktivas un produktivas prasmes.

Divi kvalitativie pamatfaktori, kas nosaka valodas apguvgja, lietotaja panakumus funkcionala aspekta, ir:
a) raitums, sp&ja raiti izteikt savu domu, uzturét sarunu, tikt gala ar griittbam;
b) precizitate, sp€ja skaidri formulét domas un priekslikumus.

Siem diviem kvalitativajiem aspektiem ir izveidotas ilustrativas skalas:

Runas raitums

C2

Spgj brivi izteikt domu dabiga, nepartraukta runa. Pauzes var rasties, mekl&jot vardus, kas
visprecizak izsaka v€lamo domu vai apdomajot atbilstoSu pieméru vai paskaidrojumu.

Cl

Spgj izteikties raiti un spontani, gandriz bez piepiles. Tikai konceptuali sarezgits temats var
traucet dabigu, gludu valodas plidumu.

B2

Sp&j komunicéties bez iepriekS€jas sagatavosanas, raiti un brivi izsakot ar1 garakas un
sarezgitakas teksta vienibas.

Sp¢j veidot runu diezgan vienmeriga tempa, lai gan manamas pauzes, meklgjot izteiksmes
veidus un izteicienus.

Spéj sazinaties diezgan raiti un bez sagatavosSanas, tad€] sazina ar dzimtas valodas runatajiem
iespéjama, neapgriitinot nevienu no sarunas biedriem.

Bl

Spej samera brivi izteikt savas domas, pauzes rodas, mekl&ot vardus vai formul&jot
izteikumu, sazinas patstavigi, bez citu palidzibas.

Sp&j saprotami izteikt savas domas, kaut arT ir manamas pauzes, kad pardoma turpmaka
izteikuma formul&jumu, bieZi nepieciesams labot teikto, Tpasi - brivi runata garaka teksta.

A2

Sp€j saprotami izteikt savas domas 1sos izteicienos, tomer ir Joti manamas pauzes, teikto
parlabo citiem vardiem.

Spgj veidot Tsus izteikumus par zinamiem tematiem, tomér manama aizkerSanas un tas, ka
nepareizi ievada teikto.

Al

Spgj tikt gala ar atseviSkiem, loti Tsiem, parsvara ieprieks sagatavotiem izteicieniem, bet
daudz pauzg, lai atrastu izteicienus, izrunatu mazak pazistamus vardus un izlabotu kltidas.
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Precizitate

Spgj izteikt smalkas nozimju nianses, precizi, pareizi lietojot plasu kvalificgjosu
lidzeklu klastu (pieméram, ipaSibas vardus, kas izsaka pakapi, paligteikumus, kas izsaka

c2 |. L.
ierobezojumus).
Prot akcentét, diferencét un noverst parpratumus.
Cl Sp&j precizi izvertet viedoklus un apgalvojumus, piemé&ram, atbilstosi to noteiktibas,

nenoteiktibas, ticibas, apSaubamibas, varbiitibas u.tml. pakapei.

B2 | Spgj precizi izteikt detaliz€tu informaciju.

Sp€j pietickami precizi izskaidrot idejas vai problémas galvenos aspektus.

B1 |Spgj izteikt vienkarsu, tieSu aktualu informaciju, akcent&jot svarigako.

Sp&j saprotami izteikt galvenos jautajumus.

Sp&j vienkarsa un tiesa saruna izteikt to, ko ve€las, sniedzot ierobezotu informaciju
A2 |par zinamiem un ikdieniSkiem jautajumiem, bet citas situacijas izteiksmes iesp€jas ir
ierobezZotas.

Lasitaji var pardomat sadus jautajumus un izteikties par tiem:

- kadas diskursa ipasibas valodas apguvejam ir iemdcitas, nepiecieSams parvaldit;

- kadas makrofunkcijas valodas apguvéjam ir iemacitas, japarvalda;

- kadas mikrofunkcijas valodas apguvejam ir iemdcitas, japarvalda;

- kadas mijiedarbibas shémas valodas apguvéjam ir nepieciesama, tiek prasitas;

- kuras vinam japarvalda un kuras vél jamaca;

- saskana ar kdadiem principiem tiek izraudzitas un sakartotas makrofunkcijas un mikrofunkcijas;
- ka var raksturot pragmatiska komponenta kvalitativo pilnveidosanu.
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6. NODALA
VALODU MACISANAS UN MACISANA

Saja nodala més aprakstisim $adus jautajumus:
Ka valodas apguvgjs klist spgjigs veikt uzdevumus, darbibas un procesus, ieglist sazinai
(komunikacijai) nepiecieSamas kompetences?
Ka skolotaji, izmantojot dazadus macibu paliglidzeklus, var atvieglot Sos procesus?
Ka izglitibas iestazu parstavji un citi lemumu pieneméji varétu labak planot moderno valodu
macibu programmu?

Tacu vispirms min€sim daZus apsvérumus par macibu mérkiem.

6.1. KAS VALODAS APGUVEJIEM JAIEMACAS VAI JAAPGUST?

6.1.1. Valodas apguves un maciSanas mérkiem biitu japamatojas uz valodas apguvéja un sabiedribas
vajadzibam, uz uzdevumiem, darbibam un procesiem, kas javeic, lai realizétu §is vajadzibas, ka ar1
janem véra kompetences un stratégijas, kas valodas apguvéjiem jaattista. 4. un 5. nodala tika izklastits,
ko sp&j pilnigi kompetents valodas lietotajs un ka, izmantojot zinaSanas, prasmes un attieksmes, vins
isteno savas darbibas. Tas tika darits péc iesp€jas plasak, jo nav zinams, kuras darbibas biis svarigas
attiecigajam valodas apguv&jam. Tur noradits — lai komunikacija buitu rezultativa, valodas apguvéjam
jaapgist:

- nepiecieSamas kompetences, kas raksturotas 5. nodala;

- spgja lietot §1s kompetences (skat. 4. nodalu);

- sp&ja izmantot nepiecieSamas stratégijas, lai liktu lieta kompetences.

6.1.2. Lai konstatétu valodas apguvéju sekmes un vaditu vinu valodas maciSanas procesu, ir lietderigi
aprakstit vinu spéjas atbilstosi secigam limenu skalam. Sadas skalas atrodamas 4. un 5. nodala.
Valodas apguves sakotngjos posmos, kad vél nav zinamas valodas apguvéju profesionalas vajadzibas,
vai veicot visparigu valodas prasmes novertgjumu, biitu lietderigi un praktiski apvienot vairakas §is
kategorijas vienota valodas prasmju apraksta, ka, pieméram, tas darits 3. nodalas 1. tabula.
Aptverosaka ir, pieméram, 3. nodalas 2. tabula, kas paredzéta valodas apguvéja pasnovertéSanai. Taja
dazadas lingvistiskas darbibas sakartotas atseviskas skalas, tomér katra lauj ar1 holistiski izveidot
shematisku aprakstu gadijumos, kad prasmju attistiba ir nevienmériga. V&l lielaka fleksibilitate tiek
nodroSinata, izveidojot detalizétas apakskategoriju skalas, kuras dotas 4. un 5. nodala.

Lai efektivi veiktu visdazadakas sazinas darbibas, valodas apguv&jam jaattista visas prasmes, kas
minétas $ajas nodalas, tomér ne visiem bis véléSanas vai vajadziba tas visas apgiit sveSvaloda.
Pieméram, daZiem valodas apguv€jiem nebiis nepiecieSama rakstu valoda (written language).
Citi, iesp&jams, velesies saprast rakstitus tekstus. Tomer tas nenozimé, ka Sadiem apguvéjiem butu
jaaprobeZzojas tikai ar valodas mutvardu vai rakstu formas apgtiSanu.

Iesp&jams, ka daziem valodas apguvéjiem atkariba no vinu kognitiva stila, iegaumét mutvardu formas
palidz asociacijas ar atbilstosam formam rakstiski. Un otradi — rakstveida formu uztveri var un pat
nepiecieSams atvieglot ar attiecigajiem mutvardu izteicieniem. Tadgjadi prasmes, kuras nav paredzetas
izmantot — un tatad netiek izvirzitas par mérki — , tomér var iesaistit valodas maciSana ka lidzekli
mérka sasniegSanai. Tas ir brivas izvéles (apzinatas vai neapzinatas) jautajums, kuras kompetences,
uzdevumi, darbibas un strat€gijas bitu jaizvirza par mérki un kuras par lidzekli konkréta valodas
apguvéja macibu procesa.

Tapat nav jaieklauj macibu programma visas kompetences, uzdevumus, darbibas vai stratégijas, kuras
uzskata par nepiecieSamam, valodas apguvéja komunikativo vajadzibu nodroSinasanai. Pieméram,
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daudz ko no ta, kas ietilpst “zinasanas par pasauli” var piegemt par iepriek§€jam zinaSanam, ko veido
dzives pieredze vai dzimtaja valoda giita izglitiba, kas ietilpst valodas apguvéja vispargja kompetence.
Saja gadijuma probléma varétu bit vienigi atrast dzimtajai valodai ekvivalentu kategoriju sve$valoda.
Jaizlemj, kadas jaunas zinasanas butu jaiegust un kuras var uzskatit par apgttam.

Probléma rodas, kad dzimtaja un sveSvaloda atSkiras jédzienu sisteéma, tas notiek biezi, jo vardu
nozimes atbilst tikai dal&ji vai atbilstiba nav preciza. Cik svariga ir §1 neatbilstiba? Kadus parpratumus
ta var radit? Minétas problémas likumsakarigi liek izvirzit svarigu jautajumu: cik liela uzmaniba
So problému risinasanai bitu javelti noteiktos macibu posmos? Kura valodas apguves Iimeni jabiit
prasmei konstatet un kura — izprast atSkiribas? Un — vai §1s problémas, nemot véra pieredzi, atrisinasies
pasas par sevi?

Lidzigi jautajumi rodas par izrunu. Daudzas fonémas dzimtaja valoda un sveSvaloda ir savstarpgji
atbilstigas. Dazreiz allofoni ievérojami atskiras. Atsevisku fonému dzimtaja valoda var vispar nebiit.
Ja §1s fonémas nav apgiitas vai iemacitas, iesp&jams informacijas zudums, kas var radit parpratumus.
Cik biezi tas var notikt un cik liela tam ir nozime? Atbildeét uz jautajumu par to, kada vecuma vai macibu
posma biitu vislabak apgiit §Ts atSkiribas, ir sarezgiti tapec, ka fonétiskaja Itment kliidu iesaknosanas ir
stipraka. Apzinaties fon&tiskas kliidas un atbrivoties no automatiskas dzimtajai valodai tuvas izrunas
vélak var biit daudz grutak (jaiegulda vairak laika un ptiJu) neka macibu sakuma, it seviski, ja valodu
apgiist bérniba vai jauniba.

IepriekSmingtie faktori un apsvérumi nozime to, ka noteikta macibu posma kadam konkrétam valodas
apguvéjam vai noteikta vecuma valodas apguveju grupai atbilstoSus mérkus nedrikst definét mehaniski,
atvasinot tos no katra parametra skalas. Lémumi japienem katra konkréta gadijuma individuali.

6.1.3. Plurilingvala un multikulturala kompetence

Pamatnostadnés nav dota tikai “visaptvero$a” komunikativo sp&ju skala, bet gan vispargjas kategorijas
sadalitas komponentos pa [imeniem. Tas ir Tpasi svarigi plurilingvalo un multikulturalo kompetencu
attistiSana.

6.1.3.1 Kompetences nevienm&rigums un mainigums

Plurilingvalas un multikulturalas kompetences nevienmerigums var izpausties vairakos veidos:
» vienu valodu parasti apgiist labak neka citas;
* kompetencu veids viena valoda atSkiras no kompetencém citas valodas (piem@ram, teicama
mutvardu runas kompetence divas svesvalodas, bet laba rakstiska kompetence tikai viena no tam);
* multikulturalais profils atSkiras no plurilingvistiska profila (pieméram, labas zinaSanas par kulttru,
bet vajas valodas zinaSanas; vai vajas zinaSanas par kadu valsti, lai gan labi apgita taja lietota
domingjosa valoda).

Sada nesabalansétiba ir pilnigi normala. Ja plurilingvisma un multikulturalisma jédziena ietveram
ar to, ka visi dzimtas valodas un kultiiras parstavji saskaras ar dazadiem dialektiem un kulttras
variacijam, kas ir raksturigi jebkurai sarezgitai sabiedribai, skaidrs, ka nesabalansétiba (vai dazadi
sabalansétibas veidi) ir normala paradiba.

ST nesabalansétiba ir saistita ar plurilingvistiskas un multikultiiralas kompetences mainigo dabu.
Tradicionals uzskats par “monolingvalu” komunikativo kompetenci “dzimtaja valoda™ ir, ka ta atri
stabilizgjas. Savukart plurilingvistiskajai un multikulturalajai kompetencei raksturigas pamainas
un attistiba. Atkariba no profesionalas karjeras, dzimtas véstures, gimenes, celojumiem, lasiSanas
ieradumiem un valaspriekiem cilvéka lingvistiskaja un kultiiras biografija notiek nozimigas parmainas,
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kas izmaina plurilingvisma nesabalansétibas veidus, padarot vina daudzveidigo kultiiras pieredzi
daudz komplicetaku. Turklat $aja gadijuma nav runa par konkrétas personas nestabilitati, nenoteiktibu
vai lidzsvara trukumu, bet par to, ka §is kompetences parasti palielina personas identitates izpratni.

6.1.3.2. Diferencéta kompetence, kas lauj parslégties no vienas valodas uz otru.

Sis nesabalansétibas dg] viena no plurilingvalas un multikulturalas kompetences iezimém ir ta, ka
§ts kompetences lietosana konkrétai personai dazados veidos jabalstas gan uz vispargéjam valodas
prasmém, gan iegiitajam zinasanam (sk. 4. un 5. nodalu). Pieméram, atkariba no attiecigas valodas
var atskirties stratégijas, ko lieto dazadu valodas uzdevumu veikSanai. Eksistenciala kompetence
(atvertiba, sabiedriskums un laba griba, kas izpauzas zestos, mimika) var kompensét vaji apgito
lingvistisko komponentu, sazinoties ar dzimtas valodas runataju, turprett valoda, kuru apguvéjs prot
labak, vin$ var pienemt distancétaku, rezervétaku poziciju. Uzdevums var tikt parveidots vai mainits
saskana ar pieejamiem izteiksmes resursiem vai personas izpratni par Siem resursiem. Plurilingvalas
vai multikulturalas kompetences nav vairaku monolingvalo kompetencu vienkarss apvienojums, bet
pielauj dazada veida kombinacijas un mainas. Piem&ram, ir iesp&ja zinojuma sniegsanas laika mainit
kodu, izmantot bilingvalas runas formas. Sada veida “bagataks repertuars” lauj izvéléties dazadas
uzdevuma izpildes stratégijas, kad nepiecieSams izmantot starpvalodu variacijas un parslégties no
vienas valodas uz otru.

6.1.3.3 Izpratnes pilnveidoSana, valodas lietoSanas un macibu process

Plurilingvala un multikulturala kompetence veicina lingvistiskas un komunikativas izpratnes
pilnveidosanos un pat metakognitivas stratégijas, kuras valodas apguv&jam ka socialai biitnei lauj
labak izprast un kontrol&t savu “spontano” darbibu, veicot uzdevumus to lingvistiskaja dimensija. Sai
plurilingvalai(-isma) un mutikulturalai(-isma) pieredzei ir $ada nozime:
- ta izmanto jau esos$as sociolingvistiskas un pragmatiskas kompetences, kuras $aja procesa tiek
pilnveidotas;
- ta veido labaku izpratni par vispargjam un specifiskam iezimém dazadu valodu lingvistiskajas
organizacijas (metalingvistika, interlingvistika vai ta saukta hiperlingvistiska izpratne);
- ta bagatina zinasanas par to, ka macities, un paaugstina sp&ju dibinat attiecibas ar citiem cilvékiem
un iesaistities jaunas situacijas.

Zinama mera tada situacija paatrinas turpmako macibu procesu valodu un kultiiras apguves joma. Tas
iesp&jams pat gadijuma, ja ir neviendabiga plurilingvala un multikulturala kompetence un konkrétas
valodas prasme ir “dal&ja”.

Var teikt, ka vienas sveSvalodas un kultiiras zinasanas ne vienmer atbrivo no etnocentriskas atticksmes
pret “dzimto” valodu un kulttiru un dazreiz rodas pretgjs efekts (tas nav nekas neparasts, ka, macoties
vienu svesvalodu un kontaktgjoties ar vienu sveSu kultiru, pastiprinas stereotipi un aizspriedumi).
Savukart vairaku valodu prasme palidz atbrivoties no etnocentrisma, vienlaikus bagatinot macibu,
macisanas potencialu.

Sada konteksta ir svarigi veicinat pozitivu attieksmi pret valodu daudzveidibu un vairaku svesvalodu
apguvi skola. Turklat tas nav tikai valodas politikas izv€les jautajums Eiropai svariga vestures bridi,
un ne tikai tadel, ka tas piedava plasakas nakotnes perspektivas jaunieSiem, kuri parvalda vairak neka
divas valodas. Tas nozime ar1 palidzibu valodas apguvé€jiem, lai:

- veidotu vinu lingvistisko un kultiiras identitati, integréjot cita, atSkiriga pieredzg;

- attistTtu vinu sp&ju mactties, izmantojot citas valodas atskirigas kultiiras giito pieredzi.
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6.1.3.4. Parciala kompetence, plurilingvala un multikulturala kompetence.

Saja pieeja dajéjas kompetences konceptam var biit nozime konkréta valoda: tas nav jautajums par
apguvéja apmierinatibu (principa vai pragmatisku apsvérumu dé]) ar savu sveSvalodas ierobezoto
vai dal€jo prasmi, bet tas ir skatijums uz dal€jo prasmi ka plurilingvalas kompetences veidoSanas un
bagatinasanas lidzekli. Jauzsver, ka 1 “dal&ja” kompetence, kas ir dala no multiplas kompetences,
vienlaikus ir funkcionala kompetence attieciba uz specifisku ierobezotu mérki.

Dalgja kompetence kada valoda var iespaidot receptivas valodas darbibas (pieméram, akcent&jot
mutvardu vai rakstiskas izpratnes veidosanu); ta var ietekméet noteiktas jomas un specifiskus uzdevumus
(piem@ram, pasta ierédnis sp&j sniegt informaciju arvalstu klientiem kada noteikta sveSvaloda par
visizplatitakajiem pasta pakalpojumiem). Ta ka noteiktas kompetences dimensijas papildu attistibai ir
funkcionala loma, taja var tikt iesaistita vispariga kompetence (pieméram, nelingvistiskas zinasanas
par citam valodam, kultiru un kopienam).

Citiem vardiem sakot, $aja darba piedavata izpratne par daléjo kompetenci paredz to apskatit saistiba
ar dazadiem 3. nodala minétajiem modelu komponentiem un atskirigiem valodu apguves mérkiem.

6.1.4. Valodu apguves mérku varieSana

Sa darba autori ir p€musi véra to, ka valodu apguves programmu veido$ana vairak neka citas disciplinas
iesp&jama izvéle starp dazadiem mérku tipiem un I[imeniem. Ikviena no Pamatnostadnés aplukotajam
kategorijam var klut par macibu mérki un specifisku jautajumu, kas vedinatu lasit So gramatu.

6.1.4.1 Ar valodu apguvi saistitie mérku tipi
Macibu mérkus var noteikt:

a) saistiba ar valodas apguvéja visparigo kompetencu attistibu (sk. 5.1 apak$nodalu) un attiecigi
saistiba ar deklarativajam zinasanam, prasmém, rakstura ipasibam, attieksmem utt. vai spéjam
mdcities, vairak pieverSoties vienam vai otram aspektam. Dazos gadijumos sveSvalodu macibu
galvenais merkis ir sniegt apguvéjam deklarativas zinaSanas (pieméram, zinasanas par gramatiku
literatliru vai kadas tautas kultiiras iezimém). Citos gadijumos valodu macibas tiks uzlikotas
par veidu, ka attistit apguvé&ja personibu (piemeram, lielaku drosibu vai parliecibu, drosmi nemt
vardu) vai attistit zinaSanas par to, ka macities (lielaka atvertiba pret jauno, izpratne par citado,
zinatkare). Var uzskatit, ka Sie konkrétie merki, kas attiecas uz noteiktu kompetences sektoru
vai tipu vai dal&jas kompetences attistibu, veicina plurilingvalas un multikulturalas kompetences
izveidoSanos un pilnveidosanu. Citiem vardiem sakot, dalgjie mérki var kliit par visa macibu
procesa sastavdalu;

b) saistitba ar valodas komunikativas kompetences paplaSinaSanu un bagatinasanu (sk. 5.2
apaksnodalu), tatad saistiba ar lingvistisko, pragmatisko vai sociolingvistisko komponentu
vai tiem visiem kopa. SveSvalodas apgtiSanas galvenais merkis var biit valodas lingvistiska
komponenta apguve (fonétiskas sisteémas, leksikas un sintakses apguve), nepievérsot uzmanibu
sociolingvistiskam nians€m vai pragmatiskai efektivitatei. Citos gadijumos primarais méerkis
var biit tieSi pragmatisks, tiecoties attistit sp&ju lietot sveSvalodu ar ierobeZotiem lingvistiskiem
resursiem un nepievériot uzmanibu sociolingvistiskajam aspektam. Ss iespéjas, protams, nekad
pilniba neizsledz cita citu, un visbiezak valodu apguves mérkis ir sasniegt dazadu komponentu
harmonisku attistibu, bet netriikst neskaitamu pieméru (pagatné un paslaik), kad 1pasi tiek
pieversta uzmaniba vienam vai vairakiem komunikativas kompetences komponentiem. Uzskatot
komunikativo valodas kompetenci par vienotu plurilingvalu un multikulturalu kompetenci (ietver
dzimtas valodas variantus un vienas vai vairaku sve$valodu variantus), var apgalvot, ka noteiktos
apstaklos un noteikta konteksta galvenais sveSvalodas macibu merkis (pat ja tas nav skaidri
redzams) var biit dzimtas valodas zinasanu un prasmes pilnveidosana (piemeram, darbs ar stilu un
leksiku, tulkojot dzimtaja valoda un izmantojot salidzinosas stilistikas un semantikas formas);

Vit ot gnan o ——

121




122

c) saistiba ar valodas darbibu pilnveidoSanu (sk. 4.4. apaksnodalu), tatad saistiba ar uztveri,
veikumu, mijdarbibu vai starpniecibu. Dazkart galvenais sveSvalodas apgiiSanas meérkis var
biit efektiva rezultata sasniegSana receptiva darbiba (lasiSana, klausiSanas) vai starpnieciba
(mutvardu vai rakstveida tulkoSana), ka arT tieSa mijiedarbiba. Protams, §ada polarizacija nevar
biit absoliita un vienus mérkus nevar sasniegt neatkarigi no citiem mérkiem. Tomer, defingjot
mérkus, iesp&jams vienam aspektam pieverst ievérojami lielaku nozimi neka citiem, un, ja Sis
galvenais uzsvars ir konsekvents, tas iespaidos visu valodas apguves procesu: satura un macibu
uzdevumu izvéli, vienoSanos par valodas apguves atrumu un tas strukturéSanu, ka art iesp&jamo
laboSanu, tekstu tipu atlasi utt.

Dalejas kompetences jédziens vispirms tika ieviests un lietots, nosakot runas darbibu veidus (piem.,
macot akcentu receptivo prasmju attisti§anai). Saja darba jédziens “daléjas kompetences” lietots
plasaka nozime:

* noradot , ka var tikt noteikti citi ar dal&jo kompetenci saistitie merki;

* uzsverot, ka iesp&jams jebkuru ta saucamo “dal&jo” kompetenci ieklaut vispariga komunikativo

un macibu kompetencu sisteéma;

d) saistiba ar optimalu funkcionalu darbibu attiecigajas jomas (sk. 4.1.1. apak$nodalu), tatad
saistiba ar sabiedrisko, profesiondlo, izglitibas vai personisko jomu. Tada gadijuma galvenais
svesvalodas apgiiSanas iemesls var biit, pieméram, labak veikt darbu vai veiksmigak studét,
ka ari, lai atvieglotu dzivi arvalstis. Sadi mérki skaidri atspogulojas macibu programmu
aprakstos, valodu kursu piedavajumos un macibu materialos. Tad runa par “specifiskiem
mérkiem”, “specializétiem kursiem”, “profesionalu valodu”, “sagatavoSanos dzivei arzemes”,
“viesstradnieku lingvistisko sagatavoSanu”. Tafu tas nenozimé&, ka ikvienai mérkgrupai,
kurai jaadapt€ sava plurilingvala un multikulturala kompetence darbibai konkrétos apstaklos,
vienmer jarada Tpasa macibu vide ar specialu metodiku, materialiem utt. Tomér lidzigi ka citos
gadijumos, $adu mérku izvirziSana parasti ietekmé ar1 pargjos programmas izstrades aspektus,
ka arT macibu un valodu apguves panémienus.

Ka pieméru, kura notiek funkcionala adaptacija attiecigajai jomai, varam minét “iegremdéSanu”
bilingvalas izglitibas situacija (Kanada veiktie eksperimenti) un izglitibu, kura macibu valoda
atSkiras no gimené runatas valodas (piem., izglitiba francu valoda dazas bijusajas kolonijas
Afrika). Sada “iegremdésana” valoda, lai arT kadi lingvistiski rezultati taja tiek sasniegti, katra
zina attistita dal&jas kompetences — izglitibas jomas kompetences un nelingvistisku zinasanu
ieguves prasmi.

Eksperimentos Kanada, izmantojot “iegremdéSanas” metodi, angliski runajoSie bérni uzreiz
saka apgiit visparizglitojoSos priekSmetus franciski, un sakuma vigiem nebija paredzetas
specialas francu valodas stundas;

e) saistiba ar strat€giju pilnveidosanu un paplasinasanu, ka arf saistiba ar uzdevumu izpildi (sk.4.5.
un 7. apak$nodalu), kas paredz vienas vai vairaku valodu maciSanos vai lietoSanu un citu kulttru
izzinaSanu, pieredzes iegliSanu.

Macibu procesa noteiktos posmos ir ieteicams laiku pa laikam koncentrét uzmanibu tadu strategiju
attistibai, kas lauj veikt uzdevumus lingvistiskaja dimensija. Tatad, mérkis ir valodas apguvéju
tradicionali izmantoto strat€giju pilnveidosana, padarot tas sarezgitakas, daudzpusigakas un
meérktiecigakas, méginot pielagot tas arvien jauniem uzdevumiem. Ja més uzskatam, ka komunikativas
un macibu strat€gijas lauj personai mobilizét un, iesp&jams, uzlabot savas kompetences, strat€giju
attistibu var izvirzit par merki, kaut ar tas varétu nebut galigais merkis.
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Ka jau ieprieks minéts, komunikativie uzdevumi kada noteikta joma parasti tiek uzskatiti par meérkiem,
kas jasasniedz $aja joma. Tacu ir gadijumi, kad macibu mérkis aprobezojas ar noteiktu vairak vai
mazak stereotipu uzdevumu veikSanu, izmantojot ierobezotus lingvistiskos elementus viena vai
vairakas svesvalodas. Biezi tiek minéts piemérs par telefona centrales operatoru, kuram jadarbojas
daudzvalodigi (plurilingvali), aprobezojoties ar daziem standartformul&jumiem, kas nepiecieSami
ikdienas darbibu veik3anai. Sadi pieméri vairak liecina par pusautomatiskam darbibam neka dalgjam
kompetencém, bet nevar noliegt, ka precizi defin€tu uzdevumu atkartota veiksana var klut par galveno
macibu merki.

Nosakot valodas apguvéjiem konkrétus uzdevumus, pozitivi ir tas, ka tada veida tiek formul&ti gaidamie
rezultati, un tas var kalpot par 1stermina motivaciju macibu procesa laika. Min€sim vienkarSu pieméru:
paskaidrojiet bérniem, ka $is vingrinajums laus spélét milako spéli sveSvaloda (mérka istenoSana
nodroSina “uzdevuma” izpildi), tas var biit motivéjoss vardinu apgtsanai (plasaka komunikativa
mérka lingvistiska komponenta dala). Saja izpratng ta saucama praktiska pieeja, simulacijas un dazadu
lomu spéles veido Tslaicigus mérkus, kas definéti atbilstosi veicamiem uzdevumiem. Tomé&r macibu
procesa galvenais akcents ir versts uz esoso resursu, runas darbibu strat€giju izmantosanu, un tas ir
nepiecieSams $ada uzdevuma izpildiSana. Kaut ar1 plurilingvalas un multikulturalas kompetences
koncepcijas logiskais pamats $aja darba izpauzas ka uzdevumu izpilde, tradicionalaja maciSanas
pieeja Sie uzdevumi tiek paraditi ka skaidri mérki vai soli citu mérku sasniegSanai.

6.1.4.2. Dalgjo mérku papildinasana

Valodas maciSanas, apguves mérku definéSana atbilstosi paraugmodela galvenajiem komponentiem
vai katram atseviSkam apakSkomponentam nav tikai stilistisks vingrinajums. Tas atspogulo macibu
procesa mérku iesp&jamo plaSumu un dazadibu. Protams, daudzas apguves formas skola un arpus
tas aptver vienlaicigi vairakus meérkus. Virziba uz speciali noteiktu mérki nozimé, ka noteikta
mérka sasniegSana novedis pie rezultatiem, kas nebija ieprieks ieplanoti vai kas nebija galvenais
uzdevums.

Ja pienemsim, ka mérkis ir cieSi saistits ar noteiktu jomu un ir koncentréts uz prasibam noteikta
darba veikSanai, pieméram, apkalpoSanu restorana, tad §2 mérka sasniegSanai tiks attistita mutiskas
mijdarbibas prasme: attiecigas tematikas leksikas apguve (pieméram, €dienu piedavasana un
raksturosana), noteiktu sociolingvistisko normu ievero$ana (klientu uzrunas formas, iesp&jama
palidzibas liigSana utt.) un sociokultiiras aspekti (diskrétums, pieklajiba, laipns smaids, pacietiba utt.),
ka ar1 zinasanas par €diena pagatavosanu vai citas valsts virtuvi. lespgjams izstradat ar1 citus piemerus,
kuros ka galvenais mérkis tiktu izvirziti citi komponenti, bet Sis konkrétais piemers raksturo ieprieks
teikto attieciba uz dalgjas kompetences koncepciju (sk. komentarus par relativizéSanu attieciba uz to,
kas jasaprot ar dalgjam valodas zinaSanam).

6.2. VALODAS APGUVES PROCESS
6.2.1. Apguve vai maciSanas?

Termini “valodas apguve” un “valodas maciSanas” pasreiz tiek lietoti dazadas nozimés. Biezi to
nozimes tiek jauktas. Visbiezak vienu terminu lieto visparigaka nozimé, bet otru — Sauraka nozime.
Tapéc termins “valodas apguve” var tikt lietots gan ka visparigs termins, gan Sauraka nozime:
a) lai apzZimétu to personas valodas lietojumu, kurai ta nav dzimta valoda. Sada nozimé §is termins
funkcioné misdienu universalas gramatikas teorija. Sadi pétfjumi gandriz vienm@r ir saistiti ar
teoretiskas psiholingvistikas nozari un tam nav tiesas saistibas ar valodas maciSanas praktisko pusi;
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b) lai apzimétu otras valodas vai sveSvalodas zinasanas un prasmi to lietot bez pedagoga palidzibas,
tiesa veida stradajot ar tekstu vai piedaloties komunikacija.

Terminu “valodas maciSanas” var lietot gan plasaka, gan Sauraka nozimé, lai apzZimé&tu organizétu
macibu procesu, 1pasi, ja tas notiek oficiala macibu iestade.

Paslaik nav iesp&jams stingri noteikt standartterminologiju, kameér nav izveidoti termini, kas izteiktu
“macisanos” un “apguvi” to atskirigajas nozimes.

Lasitajiem ieteicams pardomat un tajos gadijumos, kur tas iespejams, formulét, kada nozimé vini
lieto minétos terminus, ka ari vélams izvairities no tada terminu lietojuma, kas ir pretrund ar
miisdiends pienemto lietojuma nozimi.

leteicams pardomat un atbildet uz Sadu jautajumu: ka var nodrosSinat un izmantot valodas apguves
iespéjas saistiba ar nozimi, kas aprakstita nodalas 6.2.1. apakspunkta b?

6.2.2. Ka macas valodu?

6.2.2.1. Paslaik nav vienota viedokla par to, kas nosaka valodas maciSanos. Dazi zinatnieki uzskata,
ka cilvéka informacijas apstrades iesp&jas ir pietiekoSas, lai apgtitu valodu, iemacoties noteiktu
daudzumu valodas paraugu. P&c vinu domam, valodas “apguves” procesu nav iesp&jams analizet,
uz to nevar apzinati iedarboties, iespaidojot pedagogu vai valodas apguvéju. Lidz ar to pasniedzgja
svarigakais uzdevums ir nodrosinat maksimali dabisku valodas vidi, formalas macibu metodes.

6.2.2.2. Citi specialisti par nepiecieSamu priekSnoteikumu valodas apguve uzskata aktivu piedaliSanos
komunikacijaunatzistparneiesp&jamuapzinatuvalodasmaciSanos. [raripretejs uzskats, kastudenti, kas
apguvusi nepiecieSamos valodas gramatikas likumus un vardu krajumu, bez iepriek$¢jas sagatavosanas
biis sp&jigi saprast un lietot valodu, balstoties uz savu dzives pieredzi un veselo sapratu. Tomer praksé
vairakums valodas apguvéju un pedagogu izmanto eklektiskaku pieeju. Sadas metodikas piekritéji
atzist, ka valodas apguvéjs ne vienmér iemacas to, ko maca pedagogs, ka nepiecieSama pietickama
sagatavoSanas un iesp&jas interaktivai valodas lietoSanai. MaciSanas process tiek atvieglots skolas
apstaklos, ja kombing apzinatu valodas macisanos ar pietickamu daudzumu praktisko nodarbibu. Tas
stimul€é (automatiz€) runasanas un rakstisanas iemanas, ka arT morfologisko un sintaktisko precizitati.
Tas Jauj studentam pieversties augstaka Iimena sazinas stratégijam. Dazi specialisti uzskata, ka $o
mérki iesp&jams sasniegt, pastavigi vingrinoties 11dz automatiskam sniegumam.

6.2.2.3. Viena vai otra macibu veida izvéle ir atkariga no valodas apguvéja vecuma, rakstura tpaSibam,
sagatavotibas ITmena. Turklat pedagogi, macibu programmu sastaditaji u. c. attiecigas pieejas izvele
vadas péc ta, cik liela nozime ir pieskirta vienai vai otrai valodas darbibai (piem&ram, uztverei vai
producésanai), valodas precizitatei, raitumam utt.

Lasitaji var pardomat un izteikt savus apsverumus par valodas macisanos un metodologiskam
atzinam, kuras ir vinu darbibas pamata.
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6.3. KA IKVIENS VARETU VEICINAT
VALODAS APGUVI?

Profesionala valodas maciSana nozimé& ‘“sadarbibu macibu noltka”, kura tiek iesaistiti ne tikai
izpilditaji — pedagogi un valodas apguvéji, bet ari citi specialisti. Saja nodala apskatita katra $T procesa
dalibnieka loma.

6.3.1. Valodas eksamenu un kvalifikacijas parbauzu specialistiem nepiecieSams noteikt attiecigajai
kvalifikacijai un nepiecieSamajam Itmenim atbilstoSos parametrus. Viniem bis japienem konkreti
lémumi par to, kadus uzdevumus eksamena ieklaut, kurus tematus apskatit, kadas idiomas un
leksiskas vienibas likt atpazit, kadas sociokulturalas zinasanas parbaudit. Vinus nevajadz&tu iesaistit
procesa, kura tiek parbaudita apgiitas vai iemacitas valodas prasme. To var darit tikai tada gadijuma,
ja iesp€jama pozitiva vai negativa parbaudes ietekme uz valodas apgiiSanu.

6.3.2. Specialisti, kas izstrada macibu programmas un macibu planus varétu konkretizét (veikt
specifikaciju) macibu meérkus. Konkretizacija parasti nepiecieSama, izstradajot macibu meérkus
augstakajos [imenos, nosakot uzdevumus, tematus, kompetences utt. Ja vélas, var detaliz&ti specifizet
vardu krajumu (leksiku), gramatiku un funkcionalo, jédzienisko vardu krajumu, kas lauj valodas
apguvgjiem veikt komunikacijas uzdevumus par ikdieniSkiem tematiem utt. Tapat var noteikt
galvenas vadlinijas vai dot priekslikumus macibu metozu pielietoSana atbilstosi valodas apguvéeja
sekmju pakapeniskai attistibai.

6.3.3. Macibu gramatu autoriem un macibu lidzeklu sastaditajiem mérku formuléSana nav obligata,
bet vini var€tu to izdarit, nosakot valodas apguvgjiem konkrétus uzdevumus vai kompetences un
stratégijas, kuras biitu jaattista. Siem specialistiem javeic riipiga tekstu, ka arf attieciga leksiska un
gramatiska materiala atlase. JanodroSina detaliz€tas instrukcijas grupu un/vai individualam darbam
par macibu gramata piedavato materialu. Ta ka macibu literatiirai ir loti liela nozime visa macibu
procesa, viena vai otra materiala ieklausanai, izkartojumam un pasniegsanas veidam macibu gramata
jabit stingri pamatotam.

6.3.4. Pedagogi parasti tiek luigti respektét visas oficialas vadlinijas, izmantot macibu gramatas un
kursu materialus (kurus vini pasi ne vienmér sp&j analiz€t, novertet, patstavigi atlasit, papildinat
utt.), planot un vadit parbaudes, ka ar1 sagatavot skolénus un studentus kvalifikacijas eksameniem.
Pedagogiem japrot pienemt konkrétus 1@mumus tiesi nodarbibu laika. Visparigos vilcienos iesp&jams
sagatavot nodarbibu planus jau ieprieks, bet tiem jabiit elastigi mainamiem, atkariba no skolénu un
studentu reakcijas. Pasniedzgja pienakumos ietilpst arT valodas apguvéju sekmju kontrole, viniem
jaatrod veidi, ka izzinat un analiz&t macibu gaita radusas problémas un japalidz tas parvaret. Turklat
pasniedzgjiem jaattista katra valodas apguvéja individualas sp&jas. Svarigi, lai pasniedz€ji saprastu
macibu procesa daudzveidiguma nozimi. Pasniedz€ja izpratne par veicamajiem uzdevumiem visbiezak
saistita ar vina pasniedz€&ja darba pieredzi.

6.3.5. Valodas apguvgji ir personas, kas vistiesak iesaistiti valodas apgliSanas un macisanas procesa.
Viniem jaattista kompetences un stratégijas, kas dotu iesp&ju veikt uzdevumus un vingrinajumus, kuri
nepieciesami, lai efektivi piedalitos komunikacija. Ne visi valodas apguvéji aktivi un ar iniciativu
piedalas macibu procesa planosana un organizacija. Lielaka dala valodas apguvéju macas reaktivi,
pasivi izpilda pasniedzgja instrukcijas un macibu gramatas ieteiktos vingrinajumus. Tomér ikviena
macisana kadreiz beidzas, un turpmakam macibam jakliist autonomam. Autonomas macisanas principu
var realiz€t vienigi tad, ja “maciSanas macities” tiek uzskatita par valodas apgiiSanas neatnemamu
sastavdalu. Tas nozimé, ka valodas apguvé@ji apzinigi uztver macibu procesu, dotas iesp€jas un
piemé&rotakos macibu panémienus.
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Pat macibu sisteémas ietvaros iesp&jams valodas apguvéjus pakapeniski iemacit izveleties macibu
mérki, materialus un darba metodes, kuras visvairak atbilst vigu paSu vajadzibam, motivacijai,
rakstura Tpasibam.

Mgs ceram, ka Pamatnostadnes kopa ar specialam lietoSanas pamacibam nodergs ne tikai pedagogiem
un citiem izglitibas darbiniekiem, bet arT pasiem valodas apguvéjiem, dodot vigiem informaciju par
visam vinu riciba esoSajam iesp&jam.

6.4. DAZI VALODU APGUVES UN MACISANAS
METODOLOGIJAS JAUTAJUMI

Ieprieksgjas nodalas tika veidots visaptveroSs valodas lietoSanas un valodas lietotaja modelis, pieversot
uzmanibu atsevisku komponentu nozimei valodu apguveé, macisana un novertéSana. Ka nozimigakie
tika aplukoti jautajumi, kas galvenokart saistiti ar valodas maciSanas saturu un mérkiem. Tie tika
1si aprakstiti 6.1. un 6.2. dala. Darba, kas paredzets valodu maciSanai, apguvei un valodas prasmes
novertésanai, jaapskata ari metodologijas jautajumi, jo lasitaji neapSaubami vél€sies apdomat un
parrunat ar metodiku saistitos jautajumus, kas apliikoti 6. nodala.

Jauzsver, ka uz $o un citam nodalam attiecas vienadi kritériji. Apliikojot valodu apguves un valodu
macisanas metodologiju, pieejai jabut vispusigai, skaidri un uzskatami jaizklasta visas iesp&jamas
metodes, izvairoties no propagandas vai dogmatisma. Saskana ar Eiropas Padomes metodologijas
principiem valodas apguvé izmantojamas tas metodes, kuras visefektivak kalpo mérku sasniegSanai
un atbilst valodas apguveja vajadzibam noteikta socialaja konteksta. Macibu efektivitate ir atkariga
no apguvéja motivacijas un rakstura Ipasibam, ka arT no macibu procesa iesaistitajiem cilvéku un
materialajiem resursiem. Ieverojot So principu, radisies liela meérku daudzveidiba un vél plasaks
materialu un metozu loks.

Misdienas tiek izmantotas daudzveidigas valodu apguves un maciSanas metodes. Vairakus gadus
Eiropas Padome ir sekmgjusi pieeju, kas balstita uz valodas apguvéja komunikativajam vajadzibam
un tadu materialu un metozu izmantoSanu, kas lautu apguvéjiem apmierinat tiesi §is vajadzibas un
kas atbilstu vigu individualajam rakstura 1pasibam. Tomer, ka redzams, 2.3.2. nodala un piezimés, $a
darba uzdevums nav popularizét kadu vienu valodas maciSanas metodi, bet piedavat vairakas pieejas.
Sa darba galvenais mérkis ir piedavat informaciju par esoajam metodém un pieredzi to lietoSana.
Tade] tiek dotas izveles iesp&jas, kas izriet no esosas prakses. Ir izstradatas un piedavatas ari specialas
rekomendacijas skolotajiem. Pamatojoties uz personigajam zinasanam un pieredzi, lasitaji var
papildinat Seit piedavato valodu apguves modeli.

Jakads prakse ir parliecinajies, ka vina audzekni valodas apguves mérki vislabak sasniedz, izmantojot
citas metodes, nevis Eiropas Padomes ieteiktas, tad més v€letos, lai vini iepazistinatu arl mis ar
izmantotajam metodeém nosprausto mérku sasniegSana. Tas varétu dot dzilaku izpratni par valodas
izglitibas kompleksa plaSumu un izraisit aktivas debates, kas vienmeér ir labak neka piekriSana
visparpienemtajam.

6.4.1. Visparéejas pieejas

Ka vajadzetu macities svesSvalodu vai otro valodu (Latvija — L2)?
Vai maciSanas atbilst kadam no minétajiem veidiem? Tie ir:
a) tieSa pieveérsanas autentiskiem paraugiem $ados veidos:

a. tiesos kontaktos ar dzimtas valodas lietotajiem;

b. nejausi dzirdot sarunu;

c. klausoties radio, ierakstus utt.;

d. skatoties un klausoties TV, video utt.;

e. lasot neadaptetu autentisku tekstu (laikraksti, zurnali, stasti, romani, izkartnes un pazinojumi utt.);

f. lietojot datorprogrammas, CD-ROM utt.;

g. stradajot on-line vai off-line rezZima;

h. kursos, kuros macibas notiek apgiistamaja valoda;
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b) tiesi darbojoties ar speciali atlasitiem un izveidotiem (piemé&ram, vienkarSotiem tekstiem
atbilstosi nepiecieSamajai grutibas pakapei) runatas un rakstitas valodas tekstiem otraja valoda vai
sveSvaloda;

c) tiesi piedaloties autentiska sazina ar dzimtas valodas lietotajiem;

d) tiesi veicot speciali izstradatus uzdevumus svesvaloda;

e) autodidaktiski, paSmacibas cela, izmantojot pieejamos macibu lidzeklus un izvirzot mérkus
kopa ar skolotaju;

f) kombingjot prezentacijas, skaidrojumus, vingrindjumus un dazada veida runas darbibas
svesvaloda, tacu izmantojot dzimto valodu skaidrosana, nodarbibu vadi$ana utt.;

g) kombingjot dazada veida runas darbibas ka noradits ieprieks€ja punkta, bet lietojot tikai
svesSvalodu;

h) kombingjot iepriekSmin€tos darbibas veidus, bet pakapeniski samazinot dzimtas valodas
izmantoSanu un ieklaujot vairak uzdevumu un autentisku tekstu mutvardu un rakstu forma, ka ari
palielinot pasizglitoSanas komponentu;

1) kombingjot visas iepriekSmin&tas pieejas ar planotu grupas un individualo darbu, izpildi un
novertéjumu, ko veic pedagogs nodarbibas klas€ un uzturot dialogu, lai 1stenotu dazadas valodas
apguveju vajadzibas.

Lasitaji var pardomdt un formulét viedokli par to, kuras pieejas vini izmanto; vai ta ir kada no
iepriekSminétajam vai citas.

6.4.2. Pedagogu, valodas apguvéju un mediju loma
6.4.2.1. Cik laika proporcionali nodarbibas biitu javelta:

a) pedagogu skaidrojumiem, jaunas vielas izklastam visai grupai;

b) jautajumiem (tie var biit izzinoSie, macibu un parbaudes jautajumi) un atbildém;
¢) grupu un paru darbam;

d) individualajam darbam.

6.4.2.2. Pedagogiem vajadz&tu apzinaties, ka darbibas, kuras atspogulo vinu attiecksmi un kompetenci,
ir viens no vissvarigakajiem priekSnoteikumiem valodas maciSana un sekmiga tas apguve. Pedagoga
personiba un vina valoda ir ka paraugs, ko var izmantot valodas apguvéjs, vélak lietojot svesvalodu.
Pasreizgjie skoleni varétu bt nakamie skolotaji.
Cik liela nozime macibu procesa ir:

- prasmei iemacit;

- prasmei organizet darbu klasg;

- sp&jai izmantot macibu darba zinatniskos p&tijumus un analiz&t uzkrato pieredzi;

- dazadiem macisSanas veidiem;

- zinaSanam par testu metodiku un to vertésanu;

- sociokultiiras, mijkultiiras zinaSanam un sp&jam tas iemacit skoléniem;

- zinaSanam un sp&jai attistit studentos literatiiras estetisko novertésanu?

- prasmei izmantot individualu pieeju, nemot véra valodas apguvéju individualas rakstura tpaSibas

un spéjas.

Ka pedagogam vajadzetu rikoties paru vai grupu darba:
a) tikai uzraudzit darbu un uzturét kartibu;
b) parvietoties pa klasi, lai parraudzitu darbu;
¢) sniegt individualus padomus;
d) vadit darbu, sniegt ieteikumus un papildus arT uzraudzit valodas apguves procesu, atvieglot to,
pienemt valodas apguvé&ju (skolénu, studentu u.tml.) piezimes un reagét uz tam, ka ari koordinét
vinu darbibu.

Pedagogam jazina un jadoma par to, ka vislabak attistit augSminétas prasmes un spé&jas.
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6.4.2.3. Ka vajadzetu stradat valodas apguvejiem:
a) disciplinéti, precizi sekot lidzi visam skolotaja instrukcijam, runajot tikai péc uzaicinajuma;
b) aktivi piedalities macibu procesa, sadarboties ar pedagogam un citiem valodas apguvé&jiem
(skoléniem, studentiem utml.), saskanojot mérkus un metodes, pienemot kompromisus un attistot
patstaviga darba iemanas;
c) stradat patstavigi un patstavigi veikt ari sava darba novertésanu,
d) sacensties ar citiem macibas.

6.4.2.4. Ka vajadzetu izmantot tehniskos paliglidzeklus (audio un video kasetes, datoru utt.):
a) neizmantot;
b) jauna materiala demonstrésanai;
c¢) valodas, video, datorklasg;
d) individualajam, patstavigajam darbam,;
e) ka pamatu darbam grupas (diskusija, parrunas, sadarbibas un sacensibu spéles utt.);
f) starptautiska datoru tikla skolas, klas€s un individuali studentiem.

Lasitaji var pardomat sadus jautdajumus:

- kadas ir pedagogu un valodas apguvéju lomas un piendkumi valodas apguves organizésana,
vadisana un mdcibu procesa novértesand;

- ka izmantot tehniskos paliglidzek]us.

6.4.3. Teksta nozime valodu apguveé un maciSana

6.4.3.1. Ka wvalodas apguv€jam vajadze€tu stradat ar mutvardu vai rakstitu tekstu
(sk.4.6. apakSnodalu):

a) vienkarsi iepazities ar tekstu;
b) iepazities ar tekstu, tacu izveleties tadu tekstu, lai jaunais materials biitu saprotams no konteksta,
ilustracijam utt;
c) iepazities ar tekstam sekojoSiem sapratnes parbaudes jautajumiem apgiistamaja valoda, uz
kuriem jadod atbildes, piedavat atbilzu variantus, veidot stastijumu péc attéliem;
d) analogi punkta ¢ aprakstitajam, bet papildinot to ar:
* izpratnes parbaudi (dzimtaja valoda);
* paskaidrojumiem dzimtaja valoda;
* paskaidrojumiem apgtistamaja valoda, nepiecieSamibas gadijuma tulkojot dzimtaja valoda;
* sistematisku tekstu tulkoSanu dzimtaja valoda;
* dazadiem vingrinajumiem teksta sapratnei (darbs pirms klausiSanas un/vai klausiSanas grupas,
vingrinajumi pirms lasiSanas utt.).

6.4.3.2. Iesp&jamas pieejas tekstu atlasei:

a) tiek lietoti autentiski teksti:
* neadaptéti teksti, kas sastopami ikdienas dziveé (laikrakstos, zurnalos, sludinajumos utt.);
« autentiski teksti, kas atlasiti un adaptéti atbilstosi valodas apguvéju zinaSanam, valodas
prasmes Itmenim, interes€m un personigajam rakstura pasibam.

b) speciali valodas macisanai veidoti teksti, pieméram:
* speciali veidoti teksti, kas 11dzigi autentiskiem tekstiem (piem., speciali uzrakstits, aktieru
izpildits materials klausiSanas uzdevumiem);
* teksti, kas ilustré valodas materiala kontekstualo lietojumu (pieméram, macibu stundas
teksts);
« atseviski teikumi fonétiskiem, gramatiskiem u.c. vingrinajumiem;
* instrukcijas, paskaidrojumi macibu gramatas, testos, eksamenu jautdjumos, pasniedz&ja
teksts nodarbiba (paskaidrojumi, nodarbibas vadiSana utt.). Tos var€tu uzskatit par specialiem
tekstiem. Saja gadijuma liela nozime ir tam, ka saturs, formul&jums, pasnieganas veids atbilst
audz€knu individualajam 1pasibam.
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6.4.3.3. Cik daudz valodas apguvéjiem vajadzetu ne tikai stradat ar tekstiem, bet ar1 veidot tos? Teksti
var biit:
a) runatie:
- rakstiti teksti, kurus nolasa skali;
- atbildes uz jautajumiem,;
- iegauméta teksta atstastiSana (lugas, dzejoli utt.);
- dialogi, polilogi (darbs paros vai grupas);
- piedalisanas formalas vai neformalas diskusijas;
- brivas sarunas (nodarbiba vai starp skoléniem);
- prezentacijas u.c.
b) rakstitie:
- diktats;
- rakstiski vingrinajumi;
- esejas;
- tulkojumi;
- rakstiski zinojumi;
- darbs ar projektiem;
- sarakste ar draugiem;
- faksa vai elektroniska pasta lietoSana u.c.

6.4.3.4. Cik liela méra valodas apguv€jam vajadzetu receptiva, produktiva un interaktiva veida palidzet
lietot dazadus tekstu veidus un attistit atbilstoSus klausiSanas, lasiSanas, runasSanas un lasiSanas stilus,
darbojoties gan individuali, gan grupa.

Lasitajiem ieteicams pardomdt un formulét viedokli par teksta (runata vai rakstita) vietu macibu
programma un izmantotajiem vingrinajumiem, piemeram:

- péc kadiem principiem teksti tiek atlasiti, adaptéti vai sastaditi, sakartoti un piedavati;

- vai teksti tiek grupéti péc gritibas pakapes;

- vai rundtie un rundtie teksti valodas apguvéjiem palidz noteikt teksta veidus un attistit dazadus
klausisanas un lasisanas principus atbilstosi teksta tipam un vai tie palidz gan detalizeti, gan pec

butibas klausities vai lasit, uztvert, un izprast atseviskus jautajumus utt.

6.4.4. Macisanas, pildot uzdevumus un vingrinajumus
(Sk. 4.3.4.4. apaksnodalu)

Cik daudz valodas apguv€jam bitu jaiemacas, kad vins izpilda uzdevumus un vingrinajumus,
pieméram, Sados veidos:
a) piedaloties neplanotas, spontanas darbibas;
b) veicot uzdevumus, kuri ir atbilstosi noteiktam tipam, mérkim, konkrétajai dotajai informacijai,
lomu sadalei un darbibam,;
¢) piedaloties ne tikai uzdevumu izpildg, bet ar1 to ieprieks€ja planosana, rezultatu analiz€Sana un
novertésana;
d) analogi punkta ¢ aprakstitajam, tacu skaidri apzinoties mérki, uzdevumu raksturu un dalibnieku
lomas.
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6.4.5. Valodas apguvéja spéja lietot komunikativas stratégijas
(sk. 4.4. apaksnodalu)

Ka jaattista valodas apguvéja sp&ja lietot komunikativas stratégijas:
a) pienemot, ka valodas apguvejs pats spgj parnest So prasmi no dzimtas valodas uz svesvalodu;
b) ar skolotaja palidzibu veidojot specialas macibu situacijas un nosakot uzdevumus (piemeram,
organiz€jot lomu spéles un simulacijas), kur nepiecieSamas planosanas, izpildes, novertésanas un
laboSanas stratégijas;
c¢) analogi ka aprakstits punkta b, tacu izmantojot izpratni veicinoSus panémienus (piem&ram,
atskanojot un analiz&jot lomu spéles un simulaciju);
d) analogi ka aprakstits punkta b, tacu iedroSinot vai prasot valodas apguvejus koncentréties un,
kad nepiecieSams veikt plasas stratégiskas darbibas.

Lasitajiem ieteicams pardomat un formulét viedokli par vingrinajumu, uzdevumu un stratégiju
vietu vinu macibu programma.

6.4.6. Visparéjas kompetences (sk. 5.1. apaksnodalu)
Vispargjas kompetences iesp&jams attistit dazados veidos.

6.4.6.1. Attieciba uz zinasanam par pasauli jaunas valodas apgiis$ana nenozimé sakt visu no jauna.
Daudz (varbiit pat lielaka dala) nepiecieSamo zinasanu jau ir valodas apguvéja Tpasuma. Toméer
valodas apguve nav tikai jaunu vardu apgisana, lai izteiktu jau zinamus jédzienus. Lai gan Threshold
Level (“Slieksna ItmenT”) ietvertais visparigo un specifisko jédzienu kopums izradijies piemérots un
adekvats divdesmit Eiropas valodam pat no dazadam valodu saimém.

Vispirms nepieciesams atbildet uz sadu jautajumu: vai valodas maciSana nozimée ar1 principiali jaunas
zinasanas par pasauli. Ja ta, tad valodu apguvgjiem un skolotajiem ir divkarss uzdevums. Ja macibas
nenotiek dzimtaja valoda, tad skolénam jauns ir gan macibu priekSmetu saturs, gan pati macibu
valoda. Lidz §im vairakas valodu macibu gramatas, ki pieméram, slavenaja 17. gs. Cehu pedagoga
Homeéniusa gramata Orbis pictus ir atrodami méginajumi strukturét valodas maciSanu ar mérki dot
jauniesiem sakartotu pasaules uzskatu.

6.4.6.2. Cita situacija ir attieciba uz sociokulturalam zinasanam un starpkulturalo prasmju attistibu.
No vienas puses, Eiropas iedzivotaju kultiirai dazos aspektos ir daudz kas kopigs. No otras puses, ir
vérojamas atskiribas ne tikai starp dazadam tautam, bet ari starp regioniem, iedzivotaju socialo stavokli,
etniskam kopienam utt. Ipasa uzmaniba javeltt tam, lai iepazistinatu valodas apguvéjus ar tas zemes
kulttiru, kuras valodu vini macas, turklat loti riipigi ir jaizvélas konkrétu socialo grupu paraugi. Var
izveleties t€lainus, senus, tautiskus stereotipus, kadi atrodami bilzu gramatas bérniem (holandiesu koka
tupeles un v&jdzirnavas, anglu majinas ar salmu jumtiem un rozu kriimiem pie durvim). Sadi paraugi
rosina izt€li un stimulé macibam gados jaunakus beérnus. Tie atbilst tradicionalajam priekSstatam
par attiecigo valsti, un §is tradicijas tiek saglabatas un demonstrétas, pieméram, folkloras svétkos.
Tiesi sada aspekta tradicijas var izmantot macibu procesa. Tomér §1s tradicijas ir visai maz saistitas
ar iedzivotaju lielakas dalas ikdienas dzivi. Tadel valodas apguvéju multikulturalas kompetences
attistiba jaievero sabalansétiba.

6.4.6.3. Ka attistit vispargjas, ar valodu nesaistitas kompetences:
a) pienemot, ka valodas apguv&jam tas jau ir vai ka tas var attistit (piem&ram, macot citus
priekSmetus dzimtaja valoda);
b) saskana ar valodas apguvéja vajadzibam gadijumos, kad rodas griitibas;
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c) atlasot vai veidojot tekstus, kas atspogulo jaunas zinaSanu jomas un faktus;

d) izmantojot specialus kursus vai macibu gramatas par studiju t€tmam (dzimtaja valoda vai
sveSvaloda);

e) izmantojot starpkulturalus komponentus, kas izstradati, lai uzlabotu atbilsto$as empiriskas,
kognitivas un sociokulturalas zinaSanas gan valodas apguvgjiem, gan dzimtas valodas
lietotajiem,;

f) izmantojot lomu spéles un simulacijas;

g) apgiistot citus macibu priekSmetus, kuros ka macibu valoda izmantota svesvaloda;

h) tieSi kontakt€joties ar dzimtas valodas runatajiem un izmantojot autentiskus tekstus.

6.4.6.4. Eksistencialo kompetenci valodas apguvéja personiskas rakstura ipasibas, motivaciju,
attiecksmi/vertibu sist€mu, parliecibu, utt. (sk. 5.1.3 apakSnodalu) iesp&jams:

a) ignorét, uzskatot, ka tas ir valodas apguvéja personiskas dabas jautajums;

b) nemt veéra, planojot un vadot macibu procesu;

c) ieklaut ka merki macibu programma.

Lasitajiem ieteicams pardomat un formulét viedokli par Sadiem jautajumiem:
- kurus no ieprieks minétajiem (vai citiem) panémieniem izmanto, lai attistitu visparéjas
kompetences,
- kddas atskiribas rodas, ja praktiskas iemanas tiek:
a) apspriestas ka temati,
b) vingrindtas,
¢) demonstrétas darbiba, paskaidrojumiem izmantojot svesvalodu,
d) lietotas mdcibu procesa, izmantojot dzimto valodu ka macibu valodu.

6.4.6.5. lespgjamas dazadas pieejas macibu prasmes attistiSanai. Valodas apguvéji varétu (viniem
vajadze€tu) pilnveidot savas macibu un heiristiskas prasmes un uznemties atbildibu par savam macibam
(sk. 5.1.4. apakSnodalu) $ada veida:

a) macibu rezultata bez jebkadas ieprieks€jas planosanas vai sagatavoSanas;

b) pakapeniski parnesot atbildibu par macibam no pedagoga uz skoléniem un studentiem, stimul&jot

vinus analiz€t savas darbibas un dalities pieredze ar citiem valodas apguvéjiem;

¢) sistematiski paaugstinot valodas apguv€ja zinaSanas par macibu procesu, kura vini piedalas;

d) iesaistot valodas apguvéjus piedalities dazadu metodisko panémienu izméginajumos;

e) laujot valodas apguvéjiem iepazit savas kognitivas Tpasibas un atbilstosi attistit vinu individualas

macisanas stratégijas.

Lasitaji var pardomat, kas butu darams, lai veicindtu valodas apguvéjos (skolenos, studentos)
patstavibu un atbildibas izjitu.

6.4.7. Valodas apguvéja lingvistiskas kompetences

Valodas apguvéja lingvistiskas kompetences attistiba ir galvenais aspekts, kas aptver vardu krajumu,
gramatiku, izrunu un pareizrakstibas prasmes. Ka dazados veidos attistit lingvistisko kompetenci?
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6.4.7.1. Kada veida valodas apguvéjs varétu paplasinat savu vardu krdajumu:
a) vienkarsi atstastot vardus un izteicienus, kas lietoti autentiska mutvardu vai rakstita teksta;
b) izveloties vardus péc valodas apguvéja ieskatiem, meklgjot vardus vardnica un pildot uzdevumus
vai vingrinajumus;
c) iesaistot vardus un izteicienus konteksta, piem&ram, macibu gramatu tekstos un péc tam tos
atkartojot vingrinajumos, pildot uzdevumus;
d) papildinot vardus ar vizualiem lidzekliem (att€liem, Zestiem un mimiku, kustibam, priekSmetu
demonstrésanu utt.);
e) iegaumgjot vardu sarakstu ar tulkojumu dzimtaja valoda;
f) petot semantiskos laukus un veidojot “atminu kartes™ utt.;
) lietojot skaidrojosas vai divvalodu tulkojos$as vardnicas, t€zaurus un citus uzzinu lidzeklus;
h) skaidrojot un apgiistot vardu leksisko strukttru (piem., vardu darinasanu, saliktenu veidoSanu,
vardu saistijumu, frazes, idiomas utt.);
1) veicot sistematisku distributivo un semantisko paradibu salidzinajumu dzimtaja valoda un
svesvaloda (salidzinama semantika).

Lasitajiem ieteicams pardomat par leksisko vienibu apguves veidiem.

6.4.7.2. Vardu krajuma apjoms, plasums un ta lietosanas kontrole ir galvenie valodas prasmes
novertésanai, ka arT valodas apguves procesa planosanai.

Lasitajiem ieteicams pardomat un atbildet uz sadiem jautajumiem:

- cik liela apjoma vardu krajums (vardu un izteicienu skaits) valodas apguvéjam biis nepieciesams,
Jjaiemacas un tiks prasits;

- cik plass vardu krajums (aptveramas jomas, temati utt.) valodas apguvéjam biis nepieciesams,
Jjaiemacas un tiks prasits;

- kada limena kontrole par vardu krajuma lietosanu valodas apguvejam biis nepieciesama,
Jjanodrosina un tiks prasita;

- kdda ir starpiba starp vardu apguvi atpazisanai un saprasanai, veidojot pasivo un aktivo vardu
krajumu un vai tas vispar tiek darits;

- vai tiek izmantotas kdadas metodes, lai attistitu secindasanas tehniku.

6.4.7.3. Leksikas atlases principi

Parbauzu materialu un macibu gramatu izstradatajiem riipigi japardoma, kadus vardus ieklaut macibu
lidzeklos. Programmu un konspektu veidotajiem tas nav obligati, bet butu velams, lai vini dotu
galvenas vadlinijas izglitojoSo materialu caurskatamibas un vienotibas noluka.

Saja darba piedavati vairaki leksikas atlases principi:
- atlastt noteiktas tematikas atslégvardus un vardu savienojumus, lai realiz€tu valodas apguvéja
komunikativas vajadzibas, atlasit vardus un vardu savienojumus, kas raksturo kultiiras atskiribas,
Saja valoda runajosu socialu grupu nozimigas vertibas un parliecibas, principus;
- atlastt biezak lietojamos vai specifiskas tematikas vardus;
- atlastt autentiskus mutiskus un rakstiskus tekstus un apgt visus tajos sastopamos vardus;
- ieprieks neplanot vardu krajuma attistibu, bet laut tam attistities dabigi atbilstosi valodas apguveju
vajadzibam, kad vini iesaistas sazinas procesa.

Lasitaji var pardomat un atbildet uz sadu jautajumu: péc kadiem principiem jis veicat leksikas atlasi?
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6.4.7.4. Gramatiska kompetence

Spgja izveidot teikumus, lai izteiktu noteiktu domu, ir pati svarigaka komunikativas kompetences
sastavdala, tadel gramatiskajai kompetencei tiek pieversta liela uzmaniba, planojot un istenojot macibu
procesu un izstradajot tekstus. Gramatiskas kompetences attistibas process ietver macibu materiala
atlasi, sakartoSanu un pakapenisku izmantoSanu macibu procesa, ka ar1 jauna materiala apstradi un
izm&ginasanu, macibu procesa gaita izmantojot gan isus, vienkarsus teikumus, gan sarezgitus saliktus
teikumus. Tacu tas nenozimé, ka arT sakuma posma nevar apgiit analitiski kompleksu materialu,
pieméram, stabilus izteicienus, t.i., vardnicas fiksétas leksiskas vienibas, leksiskus iestarpinajumus
(pieméram, liddzu, esiet tik laipns ...), popularu dziesmu vardus u.c.

6.4.7.5. Sarezgitibas pakape nav vienigais parametrs, kas janem véra.

Janem veéra gramatisko kategoriju komunikativa funkcija (to sp&ja izteikt vispar€jus jédzienus).
Pieméram, vai valodas apguvgjiem ir verts turpinat tadas macibas, ja pec diviem gadiem vini vél
nespéj pastastit par savu ieprieks iegiito pieredzi?

 Liela nozime ir dzimtas valodas un sveSvalodas gramatisko paradibu salidzinoSai apguvei.
Pieméram, izveidot pareizu vardu kartibu paligteikumos vacu valoda, anglu un francu valoda
rundjoSiem nereti ir lielakas problémas neka holandieSiem. Tai pasa laika radniecigu valodu
runatajiem (vacu un holandieSu, ¢ehu un slovaku) var bt tendence tulkot burtiski.

* Darba ar autentiskiem tekstiem mutvardu vai rakstita forma, kuri varétu but zinama meéra
gramatiski atviegloti, tomér var gadities, ka valodas apguveji saskarsies ar jaunam, lidz Sim
nezinamam struktiiram un kategorijam. Apkerigakie, spgjigakie studenti var tas aktivi sakt lietot,
lai gan citas daudz vienkarsakas struktiiras un kategorijas vél nav apgiitas.

* Planojot L2 (otras valodas vai svesvalodas) apguvi, varétu nemt véra art dzimtas valodas (L1)
attistibas “dabisko kartibu”.

Mingtas norades nevar aizvietot gramatikas rokasgramatas (reference grammars) vai nodroSinat
stingru valodas apguves kartibu, bet tikai dod pamatu, uz ka balstities, pienemot [@mumus un tos
istenojot prakse.

6.4.7.6. Teikums parasti tiek uzskatits par gramatikas jomu. Tomér dazas attieksmes starp teikumiem
(aizvietotajvardu, piemeram, vietniekvardu, apstakla vardu, citu darbibas vardu izmantosanu teksta)
var uzskatit drizak par lingvistisku, nevis pragmatisku kompetenci (piemérs: Mes nedomajam, ka
Peéteris nenokartos eksamenu. Tacu vins to izdarija.)

lesakam lasitajiem pardomat un atbildet uz sadiem jautajumiem:
- péc kadiem principiem tiek atlasiti un sakartoti gramatikas elementi, kategorijas, struktiiras,
procesi un attiecibas,
- kada veida to nozime tiek izskaidrota valodas apguvéjiem,
- sastatamas (salidzinamas) gramatikas nozime valodas macisana un apguvé;,
- kdda nozime pieskirama valodas prieksmetam, raitumam un pareizibai saistiba ar teikumu
gramatisko uzbivi;
- kada apjomda valodas apguvéjiem jaapgiist gramatika:
a) dzimtaja valoda,
b) apgiistamaja valoda,

¢) dzimtas un apgiistamas valodas salidzindjuma.
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6.4.7.7. Gramatiskas kompetences attistiSanas panémieni:
a) induktivi — atrodot jaunu gramatikas materialu autentiska teksta;
b) induktivi — ieklaujot jaunus gramatikas elementus, kategorijas, Skiras, struktiiras, likumus utt.
speciali sagatavotos tekstos, lai paraditu to formas, funkcijas un nozimi,
c) analogi punkta b aprakstitajam, taCu izmantojot skolotaja paskaidrojumus un izpildot
vingrinajumus;
d) iepazistinot ar gramatisko formu paradigmam, attiecigajam tabulam utt. kopa ar skolotaja
paskaidrojumiem, lietojot metavalodu apgiistamaja vai dzimtaja valoda un izpildot
vingrinajumus;
e) liekot atrast jauno materialu paSiem valodas apguvg&jiem un, ja nepiecieSams, labojot vingu
izvirzitas hipotézes utt.

6.4.7.8. Dazi uzdevumu veidi:
a) ievietosanas uzdevumi, izlaidumu (tukSo vietu) aizpildiSana;
b) teikuma veidoSana p&c parauga;
¢) atbilzu izvéle (daudzizv€]lu uzdevumi);
d) kategoriju substitlicijas vingrinajumi (piemé&ram, vienskaitlis/daudzskaitlis, tagadne/pagatne,
darama/cieSama karta utt.);
e) saliktu teikumu veidoSana (pieméram, pievienojot apstakla vai teikuma priekSmeta paligteikumus
utt.);
f) teikumu tulkoSana no L1 uz L2;
g) jautdjumu un atbilzu veidoSanas vingrinajumi;
h) ar gramatikas elementiem papildinati runas raituma vingrinajumi.

lesakam lasitajiem pardomat un atbildet uz dazadiem jautajumiem:
- ka tiek analizeti, izkartoti un valodas apguvéjiem mdciti (piedavati) gramatiskas struktiiras
elementi un ka vini tos parvalda;
- ka un péc kadiem principiem L2 leksiskas, gramatiskas un pragmatiskas nozimes tiek nodotas
valodas apguvéjiem vai izdibindtas no viniem:

a) tulkojot L1,

b) ar definicijam, skaidrojumiem L2 valoda,

¢) nojausot péec konteksta.

6.4.7.9. Izruna

Ka valodas apguvégjiem biitu jaattista izrunas iemanas:
a) demonstrgjot autentiski izrunatus teicienus;
b) visiem kopa imit€jot:
- skolotaju,
- apglstamas valodas runataju (audioierakstu),
- apgiistamas valodas runataju (video ierakstu);
c) stradajot lingafonijas kabineta;
d) skali lasot TpaSus, fonétiskiem vingrinajumiem piesatinatus tekstus;
e) trengjot fonematisko dzirdi un vingrinoties fonétiku uzdevumu izpildg;
f) tapat ka punkta d) un e), bet lasot tekstus fonétiskaja transkripcija;
g) veicot fonétisku treninu (sk. 5.2.1.4. apaksnodalu);
h) apgiistot pareizrunas konvencijas (ka izrunat rakstitas formas);
1) kombingjot visu iepriekSminéto.
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6.4.7.10. Pareizrakstiba

Ka attistit sp&ju apgtt valodas rakstu sisteému:

a) vienkarsi izmantojot dzimtas valodas rakstibas principus (parnesot tos uz apgiistamo valodu);
b) iepazistoties ar autentiskiem rakstitiem tekstiem:

- tipografiski iespiesta veida,

- masSinraksta,

- rokraksta;
¢) iegaumgjot alfabetu, ievérojot burtu un skanu savstarpgjas sakaribas (piem., latinu, kirillicas vai
grieku rakstiba var atSkirties no dzimtas valodas kopa ar attiecigajam diakritiskajam un pieturas
ZImeém);
d) vingrinoties rakstit saistitiem burtiem kursiva (ari kirillica vai gotu rakstiba utt.) un ieverojot
rokrakstam raksturigas nacionalas ipatnibas;
e) iegaumgéjot vardu rakstibu (atseviski katram vardam vai izmantojot pareizrakstibas noteikumus)
un pieturzimju lietoSanu;
f) rakstot diktatus.

lesakam lasitdjiem pardomat un atbildét uz Sadu jautajumu: ar kadam metodém stradajat jiis, lai
apgiitu izrunas un pareizrakstibas iemanas?

6.4.8. Sociolingvistiska kompetence

Vai sociolingvistiska kompetence (sk. 5.2.2. apak$nodalu) izveidojas patstavigi no valodas apguvéja
a) iepazistinot ar attiecigaja socialaja vide lietotajiem autentiskas valodas paraugiem;
b) atlasot vai sastadot tekstus, kas atspogulo sociolingvistiskas atSkiribas valodas apguvéja dzimteng un
valsti, kuras valodu vin$ macas;
¢) pieverSot uzmanibu sociolingvistiskajam atSkribam, tas atklajot, skaidrojot un apspriezot;
d) pamanot kliidas, tad tas atzimg&jot, analizgjot, izskaidrojot un péc tam piedavajot pareizo variantu;
e) ieklaujot valodu studijas sociokultiiras komponentu macisanu.

6.4.9. Pragmatiska kompetence

Ka iespgjams attistit valodas apguvéja pragmatisko kompetenci (sk. 5.2.3. apak$nodalu):
a) iegiistot izglitibu un vispargjo dzives pieredzi dzimtaja valoda;
b) vai to vajadz&tu veicinat, pakapeniski palielinot diskursa struktiras sarezgitibu un paplasinot
valodas apguvéjam piedavato teksta funkcionalo daudzveidibu;
¢) pieprasot valodas apguvéjam tulkot arvien sarezgitakus tekstus no L1 uz L2;
d) izvirzot funkcionali arvien daudzveidigakus uzdevumus, kuros nepiecieSams stingri ievérot
noteiktus runas standartus;
e) papildus praktiskajiem vingrinajumiem paaugstinot valodas apguvé&ja izpratni (analizgjot,
skaidrojot un lietojot attiecigu terminologiju utt.);
f) precizi formul&jot funkciju, runas modelu un diskursa strukttiras maciSanu un nostiprinasanu.

leteicams lasitajiem pardomdt un atbildeét uz sadiem jautdjumiem:

- cik liela méra sociolingvistisko un pragmatisko kompetencu attistibu var uzskatit par dabisku
procesu un taja neiejaukties,

- kadas metodes un panémieni varéetu veicindat so kompetencu attistibu?
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6.5. PARPRATUMI UN KLUDAS

Ir divu veidu kltidas. Pirma veida kliidas (errors) ir nejauSas un rodas “starpvalodas™ (vienkarSota vai
izkroplota kompetence apgiistamaja valoda) ietekmé. Saja gadijuma valodas apguvéja veikums pilniba
atbilst vina kompetencei, bet §1 kompetence neatbilst apgiistamas valodas normam. Savukart otra veida
kludas (mistakes) rodas izpildijuma, kad valodas apguvéjs (dazreiz ar1 dzimtas valodas runatajs) nespgj

adekvati realizeét savu kompetenci.

6.5.1. Valodas apguvéja kludas var liecinat par:
a) trukumiem macibu procesa;
b) neefektivu macisanu;
¢) velmi sazinaties, nebaidoties kludities;

d) parejosu paradibu, kas neizb&gami rodas valodas apguvéja starpvalodas attistibas procesa.

e) ka tas ir neizbegamas, lietojot jebkuru (art dzimto) valodu.

6.5.2. Iesp&jama atticksme pret kludam:
a) visas kliidas skolotajam nekavgjoties jaizlabo;

b) javeicina sistematiska savstarp&ja nepietickamas kompetences kliidu labosana, lai tas izskaustu,
c¢) nepietickamas kompetences kltidas skolotajam jaatzim& un jaizlabo vélak, piemérota bridi,
lai netrauc€tu sazinas procesu (piemé&ram, noskirot runas precizitates maciSanu no runas raituma

veicinasanas);

d) nepietickamas kompetences klidas nav tikai jaizlabo, bet piemérota bridi ari jaanaliz€ un

jaizskaidro;

e) parteikSanas kliidas var arT atstat bez ievéribas, bet sistematiskas kliidas jaizskauz;

f) parteikSanas kltidas jalabo tikai gadijuma, ja tas trauce sazinai,
g) kludas var nelabot, uzskatot tas par parejosu paradibu.

6.5.3. Kada noliika tiek veikts parskats par valodas apguv€ju kliidam un to analize:
a) planojot turpmako macibu procesu gan individualam, gan grupu darbam;

b) kursu planosanai un macibu materialu izstradasanai;
¢) macibu procesa novertésana, pieméram:
- vai uzdevuma pildiSanas laika pielautas kliidas ir vert€juma kriterijs,
- jang, tad kadi citi kriteriji tiek izmantoti,
- vai kludas tiek izvertetas un saskana ar kadiem kriterijiem,
- kada nozime tiek pieskirta kltidam:
- izruna
- rakstiba
- leksika
- morfologija
- sintaksé
- lietoSana (usage)
- sociokultiras komponenta.

leteicams lasitajiem pardomat un atbildet uz Sadiem jautajumiem:
- kdda ir jisu attieksme pret valodas apguvéja klidam,
- vai vieni un tie pasi kritériji attiecas uz:
fonétiskajam kliidam,
ortografiskajam klidam;
leksiskajam klidam;
morfologiskajam kludam,
sintaktiskajam klidam,
sociolingvistiskajam un sociokulturalajam kludam;
pragmatiskajam klidam.

Valsts valodas agentara




7. NODALA
UZDEVUMI UN TO LOMA VALODAS MACISANA

7.1. UZDEVUMA APRAKSTS

Ikdienas dzivé meés sastopamies ar dazadiem uzdevumiem gan personiska, gan sabiedriska, gan
izglitibas vai darba joma. So uzdevumu izpilde prasa mérktiecigu darbibu veik$ana iesaistit noteiktas
kompetences, lai sasniegtu vélamo rezultatu kada noteikta joma (sk. 4.1. apakSnodalu).

Uzdevumi var bt dazadi, un to izpildei valodiskas darbibas var biit nepiecieSamas gan lielaka, gan
mazaka méra. Ir, piem&ram, radoSas darbibas (gleznoSana, stastu stastiSana), uz prasmé€m pamatotas
darbibas (remont€Sana vai kaut ka samont€Sana), problému risinoSas darbibas (puzle, krustvardu
mikla), ikdienas darfjumu kartoSana, lomas interpretacija, piedaliSanas diskusija, uzstaSanas, darbibas
planoSana, lasiSana un atbildéSana uz (e-pasta) vestuli utt.

Uzdevums var bat loti vienkar$s vai sarezgits (piem&ram, diagrammu un instrukciju pétisana vai
nezinamu sareZgitu mehanismu samontésana). Atsevisku uzdevumu izpildei var bit nepiecieSami
vairaki darbibas posmi, tie var ieklaut sevi vairakus apakSuzdevumus, un tada gadijuma ir griti
noteikt uzdevuma robezas.

Komunikacija ir butiska to uzdevumu dala, kuros dalibnieki iesaistas mijiedarbiba — uztver, producé
vai kliist par mediatoriem, vai ari veic divu vai vairaku So elementu kombinaciju, piem&ram, sarunajas
ar ierédni un aizpilda anketu; lasa zinojumu un apspriez to ar darbabiedriem, lai vienotos turpmako
darbibu; montgjot kaut ko, seko rakstiskai instrukcijai; 1lidz kadam palidzibu samontét ierici vai
iekartu vai raksturo So procesu; sagatavo lekciju (rakstiski) un to nolasa; neformali tulko viesim utt.

Sadi uzdevumi ienem galveno vietu macibu programmas, macibu gramatas, macibu nodarbibas
un parbaudés, lai gan macibu vai parbauzu noliikiem tie bieZi tiek parveidoti. Sie “realas dzives”,
“jaunas vielas” vai “izméginajuma’ uzdevumi tiek izraudziti, nemot véra valodas apguvéja vajadzibas
personiskaja vai sabiedriskaja dzivé, vai saistiba ar specifiskam vajadzibam profesionalaja vai
izglitibas joma.

Ir ar uzdevumi ar specifiski pedagogisku raksturu, kas pamatojas uz partneru savstarp&ju sadarbibu un
sabiedriskumu. Valodas apguvgji vienojas “norobezoties no istenibas” un uzdevumu izpildé izmantot
apgiistamo valodu, nevis dzimto valodu, kas vinam biitu vieglak un dabiskak. Sie pedagogiskie
uzdevumi ir tikai netiesi saistiti ar realo dzivi un valodas apguvéja vajadzibam, un to mérkis ir attistit
komunikativo kompetenci, kas pamatojas zinasanas par macibu procesu un 1pasi par valodas apguvi.
Komunikativie pedagogiskie uzdevumi atskiriba no uzdevumiem, kas doti bez konteksta, ir ar mérki
aktivi iesaistit valodas apguvéjus jégpilna komunikacija. Sie uzdevumi ir bitiski (formala macibu
konteksta), sarezgiti, betizpildami (uzdevumus, ja nepiecie$ams, var mainit). Tie dod redzamu rezultatu
(iespejams, ne tik atri). Sadi uzdevumi var ietvert sevi “metakomunikativus” jeb papilduzdevumus,
t.1., papildu komunikaciju, lai izpilditu uzdevumu un attiecigi uzdevuma izpildé izmantotu valodu.
Turklat valodas apguvéjs piedalas uzdevumu izvéle, vadiSana un vértéSana, kas valodas apguves
konteksta biezi kliist par izvirzito uzdevumu neatnemamu sastavdalu.

Uzdevumi, kas atspogulo ‘realo dzivi’ vai tiri ‘pedagogiska’ rakstura uzdevumi ir komunikativi, jo
sazinas mérku sasniegSanai tie prasa valodas apguv&ju sapratni, sp&ju iesaistities saruna un izteikt
nozimi. Komunikativajos uzdevumos svarigakais ir veiksmiga uzdevuma izpilde un attiecigi primarais
ir tas, ka valodas apguvéji 1steno savus komunikativos nodomus. Tomér gadijumos, kad uzdevums
veidots valodas apguvei vai maciSanai, ta izpilde ir saistita gan ar nozimi, gan ar veidu, ka $1 nozime
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tiek saprasta, izteikta un apspriesta. Uzdevumu atlas€ un seciba jaievero lidzsvars, uzmanibu vienlidz
veltot gan nozimei un formai, gan raitumam un pareizibai, lai uzdevumu izpilde un valodas apguves
process klutu vieglaks un giitu atbilstosu apliecinajumu.

7.2. UZDEVUMA VEIKSANA UN PERFORMANCE

Aplikojot uzdevuma veikSanu pedagogiska aspekta, ir nepiecieSams nemt véra gan valodas apguvéja
kompetences, gan katram uzdevumam specifiskos apstaklus un griitibas. Sos faktorus var maint, lai
variétu uzdevumu sarezgitibas pakapi, ka ari valodas apguvéju kompetencu un izpildama uzdevuma
parametru stratégisko mijiedarbibu.

7.2.1. Kompetences

Jebkura veida uzdevumi prasa aktiviz€t virkni atbilstosu vispargjo kompetencu, pieméram: vispargjas
zinasanas un pieredzi; sociokulturalas zinaSanas (par dzivi valsti, kur runa apgiistamaja valoda un
butiskam atSkiribam valodas apguvéja zeme); prasmes, pieméram, tadas ka starpkultiru prasmi (btt
par mediatoru starp divam kultiiram), macibu prasmes un iemanas (sk. 5.1. nodalu).

Lai izpilditu komunikativo uzdevumu realaja dzivé vai macibas, eksamena, valodas lietotajs vai
apguvejs izmanto ar1 valodas komunikativas kompetences (lingvistiskas, sociolingvistiskas, ka ar1
pragmatiskas zinaSanas un prasmes — sk. 5.2. apakSnodalu). Turklat uzdevuma izpildes kvalitati
iespaido lietotaja vai apguv€ja personiba un izturéSanas veids.

Veiksmigu uzdevuma izpildi var sekmét, stimul&jot valodas apguvéja esosas kompetences, pieméram,
uzdevuma sakuma forma, kad tiek izvirzitas problémas vai izvirziti mérki, nodroSinot vai uzlabojot
nepiecieSamo lingvistisko elementu izpratni. Tada veida ar ieprieks iegiitajam zinasanam un pieredzi
aktivizg atbilstosu shému, ka arT rosina uzdevuma planosanu vai izméginasanu. Tada veida uzdevuma
izpilde klust vieglaka un valodas apguvéjs var vairak pieverst savu uzmanibu negaiditam satura un/vai
ar formu saistitam problémam. Tadgjadi pieaug iesp€ja veiksmigi izpildit uzdevumu gan kvalitativa,
gan kvantitativa aspekta.

7.2.2. Apstakli un gritibas

Uzdevuma izpilde ir atkariga no valodas lietotaja/apguvéja kompetence€m un rakstura, to ietekme ar1
ar uzdevumu saistitie apstakli un griitibas, kas gan var mainities atkariba no uzdevuma. Skolotajs
vai macibu gramatas autors var kontrolét uzdevuma elementu skaitu un tad&jadi noteikt uzdevuma
sarezgitibas pakapi.

Izpratnes uzdevumi var but izstradati ta, ka visiem valodas apguv&jiem ir vienadi uzdevuma
sakotngjie nosacijumi, bet iesp&jami atskirigi rezultati kvantitativa (prasitas informacijas apjoms) vai
kvalitativa (paredzamas izpildes standarti) aspekta. Cits variants, kad teksti atSkiras p&c informacijas
apjoma vai kognitivas vai/un struktiiras sarezgitibas pakapes, ka ar1 péc valodas apguvgjiem pieejamo
paliglidzeklu daudzuma (vizualie materiali, atslegvardi, atbildes, tabulas, diagrammas utt.). Uzdevumu
var izveleties atbilstosi valodas apguvéja vajadzibam (motivacija) vai péc citiem principiem. Tekstu
var laut klaustties vai lasit tik daudz, cik nepiecieSams, vai arT var noteikt ierobezojumus. Atbilzu
sniegSanas veids var biit vienkarss (pacelt roku) vai sarezgitaks (veidot jaunu tekstu). Interaktivajos
un producgjosos uzdevumos izpildes apstaklus var mainit, lai izveidotu uzdevumu vienkarsaku vai
sarezgitaku, pieméram, mainot uzdevuma planosanai un realizé$anai atvéléto laiku, mijiedarbibas vai
producésanas ilgumu, prognoz&jamibas pakapi, paliglidzeklu veidu un apjomu utt.
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7.2.3. Stratégijas

Uzdevuma izpilde ir sarezgits un komplekss process, kuru nosaka valodas apguvéja stratégija
kompetencusaspele un aruzdevumu saistitie faktori. AtbilstoSiuzdevuma prasibam valodas izmantotajs
vai apguvejs aktivize tas vispargjas un sazinas stratégijas, kuras ir visefektivakas konkréta uzdevuma
veikSanai. [zmantotajs vai apguvéjs dabiski piem&ro, sakarto un atlasa uzdevuma nosacijumus, méerki,
apstaklus un ierobezojumus, lai tie atbilstu vina iespgjam, noliikiem un valodas maciSanas konteksta
tas apgiiSanas stilam.

Veicot komunikativo uzdevumu, individs attiecigi atlasa, izsver, aktiviz€ un koordin€ uzdevuma
planos$anai, izpildei, kontrolei/vertésanaiun labosanai (kurtas nepiecieSams)nepiecieSamo kompetencu
komponentus, lai efektivi sasniegtu paredz&to komunikativo mérki. Strat€gijas (vispargjas un
komunikattvas) nodroSina svarigu saikni starp valodas apguvéja dazadam kompetencém (iedzimtam
vai ieglitam) un veiksmigu uzdevuma izpildi (sk. 4.4. un 4.5. nodalu).

7.3. UZDEVUMA SAREZGITIBA

Vienu un to pasu uzdevumu dazadi cilvéki izpilda atskirigi. Attiecigi — arT uzdevuma sarezgitiba
un uzdevuma izpildei izmantotas strat€gijas izriet no savstarpgji saistitiem faktoriem, kompetencém
(visparigajam un komunikativajam), individa rakstura pasibam, specifiskiem apstakliem un griittbam,
kuros javeic uzdevums. So iemeslu dé] nevar pilnigi drogi paredzét uzdevuma vieglumu vai sarezgitibu,
jo 1pasi individuala valodas apguvéja Iimeni. Tadel valodas apguves konteksta nepiecieSams domat
par dazadibu un elastibu uzdevumu veidoSana un izpilde.

Par spiti problémam, kas saistitas ar uzdevumu sarezgitibas noteik$anu, efektivam macibu darbam
nepiecieSama principiala un saskanota pieeja uzdevumu izvélei un secibai. Tas nozimég, ka janem
véra valodas apguvéja specifiskas kompetences un faktori, kas iespaido uzdevuma sarezgitibu, un
uzdevuma parametri modificgjami saskana ar valodas apguvéja vajadzibam un sp&jam.

Nosakot uzdevuma sarezgitibas limeni, nepiecieSams nemt vera:
- valodas lietotaja/apguvéja kompetences un raksturigas Tpasibas, arT vina mérkus un maciSanas
stilu;
- uzdevuma apstaklus un gritibas, kas var iespaidot uzdevuma izpildi un ko macibu konteksta var
korigéet atkariba no valodas apguvéja kompetencém un rakstura ipasibam.

7.3.1. Valodas apguvéja kompetences un raksturs

Valodas apguvgju atSkirigas kompetences ir ciesi saistitas ar vinu individualajam rakstura 1paSibam
kognitiva, afektiva un lingvistiska aspekta, kas janem veéra, individuali nosakot konkréta uzdevuma
potencialas griitibas.

7.3.1.1. Kognitivie faktori

Uzdevuma parzinasana. Kognitivo slodzi var samazinat un veicinat sekmigu uzdevuma izpildi, ja
valodas apguv&jam ir zinams:
- uzdevuma veids un nepiecieSamas darbibas;
- temats(1);
- teksta veids (zanrs);
- mijiedarbibas shéma (scenarijs un struktiira), jo iesp&ja darboties pec kadas shémas valodas apguvejam
lauj pieversties citiem uzdevuma aspektiem vai palidzet teksta satura paredzeSana un organizesana;
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- nepiecieSamas pamatzinasanas;

- atbilstoSas sociokulturalas zinaSanas, pieméram, zinaSanas par socialajim normam un to
parmainam, paradumiem un noteikumiem, valodas formu atbilstibu noteiktam kontekstam, ar
nacionalo vai kultiiras identitati saistitas zinaSanas, atSkiribas starp valodas apguvéja kultiiru un
apgustamo kulttru (sk. 5.1.1.2. apaksnodalu), starpkultiiru izpratne (sk. 5.1.1.3. apaksnodalu).

Prasmes. Uzdevuma izpilde atkariga no valodas apguvéja sp€jas vingrinaties, inter alia:
- nepiecieSamas organizatoriskas un sadarbibas iemanas, lai izpilditu dazadus uzdevuma posmus;
- macibu prasmes un stratégijas, kas atvieglo uzdevuma izpildi, palidz parvarét griitibas, kad
lingvistiskie resursi nav atbilstosi, liek planot uzdevuma realizéSanu un kontroli;
- starpkulturalas prasmes (sk. 5.1.2.2. apakSnodalu), ieskaitot sp&ju saprast netieSi izteiktu
informaciju saruna ar tiem, kam apgtistama valoda ir dzimta valoda.

Spéja tikt gala ar informacijas apstrades gritibam. Uzdevums atkariba no valodas apguvéja sp&jam:
- sadalit konkré&to vai abstrakto informaciju posmos vai attiecigajas kognitivajas darbibas;
- izpildit uzdevuma norises prasibas, tiesi sekot uzdevuma prasibam (“operativa domasana”) un
savienot dazadus viena uzdevuma posmus (vai dazadus, bet savstarpgji saistitus uzdevumus).

7.3.1.2. Emocionalie faktori

Pasvértéejums. Pozitivs sevis vert€§jums un atbrivotiba var palidzet veiksmiga uzdevuma izpildg, ja
vien valodas apguv€jam ir nepiecieS§ama paSpalaviba un neatlaidiba, pieméram, uznemties iniciativu
mijiedarbiba un kontrol&t to, kad tas nepiecieSams (t.i. partraukt partneri, lai sanemtu paskaidrojumu;
lai parbauditu, vai ir saprasts uzdevums; véléSanas risket, saskaroties ar sapratnes gritibam, proti,
turpinat lasit vai klausities un izdarit secinajumus utt.); vilcinaSanos var ietekmeét 1pasa situacija vai
uzdevums.

lesaistiSandas un motivdacija. Veiksmiga uzdevuma izpilde iesp&jama, ja valodas apguvéjs ir pilniba
iesaistits procesa. Saja gadijuma liela nozime ir augstakam limenim, valodas apguvéja personigai
ieinteresétibai vai izpratnei par uzdevuma svarigumu. Pieméram, uzdevuma atbilstibai realam dzives
vajadzibam vai citu uzdevumu izpildei (uzdevumu savstarp&ja saistiba) veicinas apguvéja lielaku
iesaistiSanos. Nozime var but arT ar€jai motivacijai, pieméram, ja pastav areji apstakli veiksmigai
uzdevuma izpildei (pieméram, lai izpelnitos uzslavu vai nezaudétu labo iespaidu, ka arT konkurences
del).

Stavoklis. Uzdevuma izpildi iespaido apguvé€ja fiziskais un emocionalais stavoklis (moZs un atpiities
valodas apguvéjs spes vairak iemacities un giis labakas sekmes neka noguris un noraizgjies).

Attieksme. Apgustot jaunas sociokultliras zinaSanas un pieredzi, uzdevumu sarezgitibu iespaido,
piem&ram, valodas apguvéja ieinteresetiba un atveértiba pret citado, gataviba saskanot savu kulttiras
uzskatu un vertibu sisteému ar citiem; gataviba kltt par kultiras starpnieku starp savu un citzemju
kulttiru, risinat starpkultiiru nesaprasanas un konfliktus.

7.3.1.3. Lingyvistiskie faktori

Valodas apguvéja lingvistisko resursu attistibas pakape ir primarais faktors, kas janem veéra, nosakot
uzdevuma sarezgitibas limeni vai manipul&jot uzdevuma parametrus: zinasanu Iimeni un gramatikas,
vardu krajuma un fonétikas vai ortografijas lietoSanu uzdevuma veikSanai, tas ir, valodas resursi,
tadi ka apjoms, gramatiska pareiziba, leksiska precizitate un valodas lietoSanas aspekti, pieméram,
raitums, elastigums, saskanotiba, piemérotiba, precizitate.
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Uzdevums var bt lingvistiski sarezgits, bet kognitivi vienkarss vai otradi, tadé] pedagogiska uzdevuma
viens faktors var kompensgt/aizstat otru (lai gan realaja dzive kognitivi sarezgits uzdevums, visticamak,
bis arT lingvistiski sarezgits). Veicot uzdevumu, valodas apguvgjiem jatiek gala gan ar ta saturu, gan
formu. Ja nav nepiecieSams veltit lielu uzmanibu formaliem aspektiem, tad iesp&jams pieverst lielaku
uzmanibu kognitiviem aspektiem un otradi. Standartshému zinasana valodas apguvéjam lauj vairak
veltit laika satura uztverei, bet mijiedarbiba vai spontanas runas gadijuma koncentréties uz precizaku,
mazak izstradatu formu lietoSanu. Valodas apguv€ja sp&ja kompensét savu nezinasanu (neprasmi)
lingvistiskaja kompetence ir svarigs faktors veiksmigai uzdevuma izpildei jebkuras darbibas (sk.
sazinas stratégijas 4.4. nodala).

7.3.2. Uzdevuma apstakli un griitibas

Nodarbibas veicamajos uzdevumos var mainit virkni faktoru, kas attiecas uz uzdevuma apstakliem
un griittbam, ieskaitot:

- mijiedarbibu un sniegumu;

- uztveri.

7.3.2.1. Mijiedarbiba un sniegums

Apstakli un griitibas, kas iespaido uzdevuma sarezgitibu mijiedarbiba un snieguma:
e atbalsts,
* laiks,
*» mérkis,
* paredzamiba,
« fiziskie apstakli,
* dalibnieki.

Atbalsts

Uzdevumu var atvieglot atbilstoSas informacijas par uzdevuma kontekstualajam Iipatnibam
nodro§inasana un valodas palidzibas sniegSana.

Kontekstualizacijas limenis — uzdevuma izpildi var veicinat, sniedzot pietickosa daudzuma
nepieciesamo informaciju par dalibniekiem, lomam, saturu, mérkiem, darbibas vietu (izmantojot art
vizualus lidzeklus) un skaidras, adekvatas instrukcijas vai norades par uzdevuma veiksanu.
Lingvistiska atbalsta apjoms — mijiedarbiba uzdevuma izméginasana vai lidziga uzdevuma veiksana
sagatavoSanas posma, kad valodas paliglidzekli (atslégvardi utt.) palidz prognozet un aktivizet
ieprieks ieglitas zinasanas, pieredzi un apgutas shémas; ieprieks sagatavotu vingrinajumu veikSanu
iev@rojami atvieglos uzzinu literatiira, atbilsto$i paraugi un citu cilvéku palidziba.

Laiks

Jo 1saks laika periods tiek dots uzdevuma sagatavosanai un veikSanai, jo tas ir griitaks.

Laika aspekts ietver:
- uzdevuma sagatavosanai izmantoto laiku (t.i. iesp&ja izplanot un izmeginat); spontanas sazinas
laika nav iesp&jama ieprieksgja planosana, tade] veiksmigai uzdevuma izpildei nepiecieSama attistita
automatiska stratégiju izmantosSana; citos gadijumos, kad valodas apguvéjam nebis tik stingri laika
ierobezojumi, vin$ varés izmantot atbilstosas strat€gijas apzinati, pieméram, uzdevumos, kuros
komunikacijas shémas ir ieprieks paredzamas (ikdienas darbibas) vai arT laiks uzdevuma planosSanai,
izpildei, noverteésanai un teksta laboSanai, ka tas parasti ir mijiedarbibas uzdevumos, kuros neprasa
tuliteju atbildi (atbilde uz vestuli) vai producésanas uzdevumos (mutvardu vai rakstiska forma);
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- uzdevuma izpildes laiks; jo lielaka steidzamiba sazinas darbiba vai 1saks laika periods, kas dots
uzdevuma veikSanai, jo valodas apguv€jam grutak veikt uzdevumu spontana sazina; tomer ari
nespontana mijiedarbiba vai producésanas uzdevums var radit laika trikumu, piemé&ram, ja ir noteikts
teksta izveides laiks, kas savukart samazina planoSanas, izpildes, novértéSanas un labosanas laiku;

- uzstasanas ilgums; ilgaka uzstaSanas spontana mijiedarbiba (pieméram, anekdotes stastiSana)
parasti ir grutaka neka Tsi izteikumi;

- uzdevuma ilgums; ja kognitivi faktori un izpildes apstakli ir nemainigi, spontana mijiedarbiba,
vairakposmu uzdevums vai garaka runata vai rakstiska teksta planosana un izpilde ir sarezgitaka
neka 1slaicigaks uzdevums.

Merkis

Jo vairak ptlu ir jaiegulda, lai sasniegtu uzdevuma merki vai mérkus, jo uzdevums ir sarezgitaks.
Turklat — jo vairak saskan skolotaja un valodas apguvéja prognozes par iesp&jamo izpildes rezultatu,
jo vieglak ir pienemt ta dazados izpildijumus.
- Uzdevuma mérku konvergence vai divergence; mijiedarbibas uzdevuma konvergents mérkis
izraisa lielaku “komunikativo” stresu neka divergents mérkis, jo komunikacijas dalibniekiem
janonak pie viena saskanota rezultata (piem&ram, panakt vienpratibu par turpmak veicamajam
darbibam), kam nepiecieSamas garakas sarunas ar specifisku informaciju, kamér divergence
neprasa nonakt pie vienota rezultata (pieméram, vienkarSa viedoklu apmaina);
- Apguvéja un skolotdja attieksme pret mérki; uzdevuma izpildi iespaido skolotaja un valodas
apguvéja apzinasanas, ka iesp&jami un pienemami dazadi rezultati (pret€ji valodas apguvéja,
iesp€jams, neapzinatiem centieniem péc vieniga “pareiza” rezultata).

Paredzamiba

Pastavigas izmainas uzdevuma parametros ta izpildes laika rada sarunu partneriem papildu prasibas
— mijiedarbibas uzdevumos neparedzéta elementa ievieSana (notikums, apstakli, informacija,
dalibnieki) liek valodas apguvgjiem aktivizet atbilstosas strat€gijas, lai sp&tu sekot situacijas attistibas
gaitai, producgjot “dinamiska” teksta radiSanu (piem&ram, stasts ar pastavigam personu, ainu un laika
mainam) varétu sagadat lielakas griittbas neka statiska teksta veidoSana (pieméram, pazaudéta vai
nozagta priekSmeta raksturosana).

Fiziskie apstakli

Papildu apgriitinajumus mijiedarbibas rada trokSni, pieméram, apkartnes troksni vai slikti telefona
sakari var likt valodas apguv€jiem, pamatojoties uz savu pieredzi, shematiskam zinasanam, minéSanu
utt., kompensét trikumus teksta.

Dalibnieki

Komunikacijas procesa papildus ieprieks€jiem parametriem, kas iespaido uzdevuma griitibas pakapi,
vajadz€tu nemt veéra ar1 dazadus ar ta dalibniekiem saistitus faktorus, lai gan parasti ar tiem nav
iesp&jams manipulét. Tie ir:
- sarunu partnera sadarbibas sp&ja; simpatiz&joss sarunu biedrs atvieglo komunikaciju, samazinot
valodas lietotaja/apguvéja kontroles ltmeni par mijiedarbibu, t.i., sarunu laika un piepemot
izmainas mérkos, ka ar1 veicinot sapratni, piem&ram, pozitivi atbildot uz ligumiem runat leénak,
atkartot, paskaidrot;
- sarunu partnera runas Ipasibas, pieméram, atrums, akcents, skaidriba, logiskums;
- sarunu partnera redzamiba (paralingvistisko elementu esamiba tieSaja sazipa atvieglo
komunikaciju);
- sarunu partnera vispargjas un komunikativas kompetences, ar uzvediba (kada valoda runajosas
sabiedribas normu parzinaSanas pakape) un zinasanas par sarunas t€mu.
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7.3.2.2. Uztvere

Apstakli un faktori, kas iespaido uzdevumu sapratni un sapratnes uzdevumu (lasisanas/klausisanas
uzdevumu) griitibas pakapi:

« faktori, kas saistiti ar uzdevuma izpildi;

* teksta raksturojums;

* pieprasitas atbildes veids.

Faktori, kas saistiti ar uzdevuma izpildi

Dazada veida palidziba uzdevuma izpildé var mazinat tekstu griitibas pakapi:
- sagatavoSanas posms orient€ valodas apguvéju un aktivize ieprieks apgiitas zinasanas;
- uzdevuma instrukciju izskaidro$ana palidz izvairities no parpratumiem;
- sagatavosanas darbam, sadaloties nelielas grupas, dod valodas apguvéjiem sadarbibas un
savstarpgjas palidzibas iespgjas.

Sagatavosanas posms. PrognozéSana, nepiecieSamo pamatzinaSanu nodroSinasana, shematisku
zinasanu aktiviz€Sana un specifisko lingvistisko griitibu noteikSana pirms uzdevuma samazina
slodzi ta pildiSanas laika un attiecigi ar1 uzdevuma prasibas; teksta labaku sapratni palidz nodrosSinat
jautajumi par ta saturu (un tap€c vislabak ir tos novietot pirms rakstiska teksta), tapat vizualie
paliglidzekli — atteli, uzdevuma izkartojums, virsraksti utt.

Instrukcijas. VienkarSas, skaidras un pietiekamas (ne parak garas, ne parak 1sas) uzdevumu instrukcijas
mazina iesp&ju nesaprast uzdevuma merkus un izpildes kartibu.

Darbs nelields grupas. Daziem valodas apguvg&jiem (ipasi tiem, kuru prasmes vai zinaSanas vajakas)
darbs nelielas grupas ar kopigu klausiSanos/lasiSanu palidz veiksmigak izpildit uzdevumu neka
individualais darbs, jo macibu slodze tick sadalita un valodas apguvgji var sanemt no citiem palidzibu
un atgriezenisko saikni.

Teksta raksturojums

Izveloties macibu tekstu, janem véra sadi faktori:

- lingvistiska sarezgitiba,

- teksta tips/veids,

- diskursa struktiira,

- teksta izklasta veids,

- teksta apjoms,

- ta atbilstiba noteiktam valodas apguv&jam vai apguv&ju grupai.
Lingvistiska sarezgitiba. Sintaktiski sarezgits teksts, pieméram, gari teikumi ar vairakiem
paligteikumiem, daudzam sastavdalam, vairaki noliegumi, domas neskaidriba, anaforu un noradamo
vardu lietoSana bez paskaidrojumiem vai noradém novers valodas apguvéja uzmanibu. Tomér ar1
autentiska teksta parmériga vienkarSoSana sintaktiskaja zina var palielinat teksta griitibas pakapi
(samazinas liekvardiba atkartojumi, uzvedinajumi utt.).

Teksta tips. Ja valodas apguvegjs ir pazistams ar teksta zanru un jomu (konteksta ar sociokulttiras
zinasanam), vins var labak apjaust un saprast teksta struktiru un saturu. Ir svarigi, vai teksts ir abstrakts
vai konkréts, pieméram, konkrétu aprakstu, instrukciju stastijumu (ipasi ar atbilstoSiem vizualajiem
uzskates lidzekliem) ir vieglak saprast neka abstraktu argumentaciju vai paskaidrojumus.
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Diskursa struktira. Informacijas apstrades gritibas samazina logiska un skaidra teksta organizacija
(piem@ram, seciba laika, galveno jautajumu akcent&Sana, skaidri, precizi formul&ta informacija, teksts
bez neprecizitatém, negaiditas informacijas).

Teksta izklasta veids. Rakstitais un runatais teksts atSkiras ar savu griitibas pakapi, jo runato tekstu
nepiecieSams saprast reala laika. Turklat uztveri apgriitina troksnis, izkroplojumi un traucgumi
(piemeram, nekvalitativa radio, TV parraide vai nekartigs, nesalasams rokraksts); runata (audio) teksta
gritibas var sagadat lielaks runataju skaits — jo lidzigakas vinu balsis, jo griitak atSkirt un saprast
katru runataju; par citiem faktoriem, kas apgriitina klausiSanos/skatiSanos, var uzskatit vairaku runu
vienlaicigu uztveri, fon&tisko redukciju, nepazistamus akcentus, atrrunas tempu, monotonumu, klusu
skanu utt.

Teksta apjoms. Visbiezak Tss teksts ir vieglaks neka lidzigas tematikas gar$ teksts, jo garaka teksta
uztveré un sapratné jaiegulda vairak pulu, turklat ta ir arT papildu slodze atminai, kas var radit
nogurumu un uzmanibas atslabumu (ipasi gados jaunakiem valodas apguvéjiem). Tomer gars teksts,
kas nav informativi blivs, var biit vieglaks neka 1ss un informativi bagats teksts.

Teksta atbilstiba. Valodas apguvg&ja personiska ieinteresétiba teksta satura ir labs stimuls vina
centieniem saprast tekstu (lai gan ne vienmeér tas var palidz&t saprast tekstu); visbiezak valodas
apguvéjiem gritibas sagada teksts, kura ir specifiski vardi par kadu jomu, savukart specialistam $aja
nozaré€ tas var bt vieglaks neka visparigas tematikas teksts ar plasu vardu krajumu.

Paaugstinat valodas apguvéju motivaciju, paSpalavibu un aktivizét vinu lingvistiskas kompetences
var, mudinot valodas apguvéjus paradit personiskas zinasSanas un izteikt savas domas un viedoklus
par sapratnes uzdevumiem. Sapratnes uzdevumu sasaistiSana ar citiem uzdevumiem ari var palidzet
valodas apguvéjam darboties mérktiecigi un paaugstinat vina lielaku iesaistiSanos macibu procesa.

Prasitas atbildes veids

Ja teksts ir saméra sarezgits, uzdevuma atbildes veidu var mainit, lai tas atbilstu valodas apguvéja
kompetencém un vina individualajam Ipatnibam. Uzdevuma veids atkarigs no mérka — attistit valodas
apguvéja sapratni vai parbaudit sapratni. Atkariba no sapratnes uzdevuma veida var mainities ari
uzdevuma atbildes veids.

Sapratnes uzdevumu izpildei nepiecieSama teksta vispargja vai svarigu detalu sapratne. Vieniem
lasiSanas, klausiSanas uzdevumiem varétu biit nepiecieSama tikai teksta paustds informacijas
saprasana, kamer citiem — logiskas secinasanas iemanas.

Uzdevums var biit apkopojoss jeb summativs (par visu tekstu) vai par atseviskam mainigam vienibam
(piem@ram, par katru teksta dalu), kas mazak noslogo atminu.

Atbilde var biit neverbala (izdarot kadu darbibu, pieméram, atzimg&jot attiecigu attélu) vai verbala
(mutvardu forma). Verbala atbilde, pieméram, var ietvert informacijas atrasanu un reproducéSanu no
teksta ar specialu mérki — teksta pabeigSanu, jauna veidoSanu, izmantojot attiecigus mijiedarbibas vai
producésanas uzdevumus.

Atbildes sniegSanai pielaujamo laiku var mainit, tad€jadi palielinot vai samazinot uzdevuma
griitibas pakapi. Jo ilgaku laiku klausitajs vai lasitajs iepazistas ar tekstu, jo labak vip§ to
saprot un lielaka ir iespgja izmantot attiecigas stratégijas, lai parvartu sapratnes gritibas.
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Lasitajiem ieteicams pardomat un dot savus secindajumus par Sadiem aspektiem:

- “realas dzives” un “pedagogisko” uzdevumu atlases un vertesanas principi un dazada veida
uzdevumu piemérotiba noteiktam valodas apguveju lokam,

- merktiecigi un nozimigi uzdevumu atlases kritériji valodas apguvéjam izvirza gritu, tacu realu
un sasniedzamu merki, liek valodas apguvejam darboties ar pilnu atdevi un pielauj atskirigu
interpretaciju un dazadu rezultdtu sasniegsanas iespéju,

- saskanotiba starp uzdevumiem, kas orientéti uz saturu un valodas formu ta, lai valodas apguvéjiem
vienlidz veicindtu gan precizitati, gan attistitu raitumu;

- Stratégiju nozime saistiba ar valodas apguvéja kompetencem un izpildijumu, lai veiksmigi
izpilditu sarezgitus uzdevumus dazadas situdcijas un apstaklos (sk. 4.4. apaksnodalu). Veidi ka
padarit vieglaku uzdevumu izpildi un valodas apguvi, izmantojot valodas apguvéja jau esoSds
kompetences,

- uzdevumu atlases un izveles kritériji un uzdevuma parametru maina, lai variétu uzdevuma
sarezgitibas pakapi atbilstosi valodas apguvéju atskirigajam un mainigam, progresejosam
kompetencém, ka art valodas apguvéju individudalajam ipasibam (spéjam, motivdcijai, vajadzibam,
interesem);

- veiksmigas uzdevuma izpildes novertésana un valodas apguvéja komunikativas kompetences
(pas)novértejums (9. nodala), nemot vera uzdevuma sarezgitibas limeni.
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__ _8.NODALA
LINGVISTISKA DAZADIBA UN MACIBU PROGRAMMA

8.1. DEFINICIJA UN SAKOTNEJA PIEEJA

Plurilingvala un multikulturala kompetence ir sp&ja lietot valodu sazina un starpkultiiru mijiedarbiba,
kur personai ka socialai biitnei ir dazada Itmena vairaku valodu prasme un vairaku kultiru pieredze.
So kompetenci nevar uzskatit par dazadu kompetendu savienojumu vai salikumu, ta eksisté ka vienota
kompleksa kompetence, ko izmanto valodas lietotajs.

Tradicionali sveSvaloda tiek macita suveréni, ka papildinajums komunikativajai kompetencei dzimtaja
valoda. Plurilingvalas un multikulturalas kompetences koncepcija paredz:
- atteikties (vismaz dal€ji) no tradicionalas sabalansétas dihotomijas, no parasta L1/L2 parojuma,
akcent€jot plurilingvalismu, kur bilingvalisms ir tikai dal&ja §1s kompetences izpausme;
- uzskatit, ka cilvekam, kas prot vairakas valodas, nav atseviska, katrai valodai piem&rojama
kompetencu kopuma, bet gan viena plurilingvala un multikulturala kompetence, kas aptver visas
vinam zinamas valodas;
- uzsvert daudzo kompetencu multikulturalo raksturu, obligati nesaistot to ar citu kultiru un
lingvistiskas sazinas telekomunikativas prasmes attistibu.

Var konstatét arm ko vispar€ju, kas sasaista dazadus valodu apguves komponentus un veidus.
Tradicionali valodas maciSanas mérkis skolas liela mera ir — sasniegt valodas apguvéja visparejo
kompetenci (seviski pamatskola) vai komunikativo valodas kompetenci (ipasi vecuma starp 11 un
16 gadiem), kamér valodu kursi picaugusajiem (studentiem vai stradajoSiem) izvirza mérki iemacit
specifiskas lingvistiskas darbibas vai sp&ju funkcionét kada noteikta joma. Sadi akcenti (pirmaja
gadijuma, izveidojot un attistot kompetences, bet otraja — optimali sagatavojot funkcionalam darbibam
specifiska konteksta) atbilst tam, ka atSkiras vispargja sakumizglitiba no specializétas talakizglitibas.
Saja konteksta Pamatnostadnes var palidzét vienot §is dazadas prakses un paradit, ka patiesiba tas
papildina viena otru.

8.2. MACIBU PROGRAMMAS IZVELE UN IZVEIDE
8.2.1. Atskiribas visparéja koncepcija

Apspriezot macibu programmas, varétu respektet tris galvenos principus.

Pirmais princips nosaka, ka macibu programmai jabiit tadai, kas atbilstu vispargjam mérkim —
plurilingvalisma un lingvistikas dazadibas veicinasanai. Tas nozimg, ka jebkuras valodas maciSanu un
apguvi vajadzetu aplukot saistiba ar citam apglistamajam valodam, kas paredzétas izglitibas sisteéma,
un valodu apguves veidiem, ko valodas apguvgji varétu izveleties dazadu valodas prasmju attistiSanai
ilgaka laika perioda.

Otrs princips nosaka, ka 81 dazadiba ir iesp&jama (ipasi skolas) tikai gadijumos, ja ir pardomata macibu
sisttmas ekonomiska efektivitate. Ja, pieméram, izglitibas sist€ma lauj macibu programmas ietvaros
uzsakt divu sveSvalodu apgitiSanu un dod iesp&ju izvéleties vél treSo valodu, tad katras izvelétas
valodas mérki un sekmes ne vienmér biis vienadas (pieméram, sakuma ne vienmer nepieciesams
akcent€t funkcionalo mijiedarbibu, istenojot komunikativas vajadzibas, tapat nav jaakcent€ macibu
stratégijas).

TreSais princips nosaka, ka, izvéloties macibu programmu, nav janem véra apsveérumi un lidzekli tikai
vienas programmas ietvaros vai veidojot integrétas programmas vairakam valodam. Programmas
biitu izstradajamas, nemot véra katras valodas nozimi vispargja valodu apguves sistema, kura
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lingvistiskajam zinaSanam un prasmém, ka arT sp&jam macities ir svariga loma ne tikai vienas
konkrétas valodas apguve, bet ari visu citu valodu apguve.

8.2.2. No parciala, daléja uz transversalo

ZinaSanas un prasmes, kas iegilitas viena valoda, var tikt pakapeniski izmantotas, apgustot citas
valodas, turklat valodas var nebiit radnieciskas. Attieciba uz macibu programmu, jauzsver, ka:
- visu valodu zinaSanas ir parcialas, lai cik tas butu lidzigas dzimtajai valodai. Valodas zinaSanas
nekad nav pilnigas, jo cilvéks nekur nevar tas attistit tik augsta [iment, lai lidzinatos utopiskam
“idealam dzimtas valodas runatajam”. Turklat cilvéks nekad nesp€j vienadi labi apgiit dazadus
valodas komponentus (pieméram, runas un rakstu prasmi vai izpratni salidzinajuma ar producéSanas
prasmi);
- jebkuras parcialas zinasanas nozimé vairak neka varétu Skist. Piemeram, lai sasniegtu “ierobezotu”
mérki — palielinatu specifisku tekstu sapratni kada svesvaloda par valodas apguv&jam labi zinamu
tematu —, ir jaapgiist tadas zinasanas un prasmes, kuras var izmantot ari citiem noliikiem. Sads
“blakus rezultats” galvenokart ir valodas apguv€ja ieguvums, un par to macibu programmas
veidotajs nav atbildigs;
- macoties vienu valodu, neapzinati tiek iegiitas ar1 zinaSanas par daudzam citam valodam. Ikvienas
nakamas valodas apguve aktiviz€ iepriek$gjas zinasanas un dara tas apzinatas, kas ir véra nemams,
nevis ignor&jams faktors.

Kaut arT macibu programmu un planu izveid€ ir dota liela izvéles briviba, So dazado principu un
apsvérumu merkis ir sekmét skaidru un saskanotu pieeju, nosakot iesp&jas un pienemot [emumus.
Saja procesa Pamatnostadnes var€tu biit ipasi noderigas.

8.3. MACIBU PROGRAMMU VEIDOSANA
8.3.1. Macibu programmas un mérku dazadiba

No iepriek$ teikta var secinat, ka jebkuram no piedavata modela pamatkomponentiem vai
apakskomponentiem, ja to izv€las ka galveno valodas apguves merki, iesp&jams izveléties dazadas
pieejas macibu satura un lidzeklu izv€Il€, lai macibu process norit€tu sekmigi. Piem&ram, vai tas
ir prasmju jautajums (valodas apguvéja, lietotaja visparigas kompetences) vai sociolingvistiskais
komponents (valodas komunikativas kompetences ietvaros), vai stratégijas, vai ari izpratnes
jautajums valodas darbibas — katra gadijuma tas ir jautajums par macibu programmas komponentiem
(atsSkirigiem elementiem, kas aprakstiti Pamatnostadnés), kurus macibu programma var uzsvert vai
neuzsvert un dazados gadijumos uzskatit par merki, lidzekliem vai priekSnoteikumiem. Un katru
no Siem komponentiem varetu izskatit atseviski, pat izvirzit jautajumu saistiba ar katra komponenta
iek§gjo struktiiru (pieméram, kadi apakSkomponenti ieklaujami sociolingvistiskaja komponenta; ka
sistematiz€t stratégijas), ka art izstradat kriterijus jebkuras sist€émas progresijai laika (piem&ram, par
dazadu sapratnes darbibu linearo klasifikaciju).

Sada pieeja atbilst visparpienemtajam uzskatam, ka valodas apguves mérku izvéle un izkartojums
var bitiski mainities atkariba no situacijas, valodas apguveju grupas un limena. Jauzsver, ka valodas
apguves mérki var mainities neatkarigi no izglitibas sisteémas tradicijam un ierobeZojumiem.

Diskusijas par sveSvalodu miuisdienigu macisanu pamatskolas apliecinaja, ka ir ]oti liela dazadiba un
pretrunas valsts nacionala un regionala Iimeni jautajumos par sakotn&ju, acimredzami parcialu mérku
noteikSanu.
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Pieméram, bija dazadi viedokli par to, ka skolénam macit:
- macit elementara Itment svesvalodas sist€émas pamatus (lingvistiskais komponents);
- attistit lingvistisko izpratni (visparigas lingvistiskas zinasanas, prasmes un eksistencialo
kompetenci);
- klut objektivakiem attieciba uz dzimto valodu un kultiiru un stimul&t, lai valodas apguvéji,
lietotaji ir parliecinataki dzimtaja valoda;
- apzinaties, ka vini ir sp&jigi apgiit citas valodas;
- mactt, ka macities;
- likt apgiit sapratnes prasmju minimumu;
- mactt svesvalodu sp€lu veida, iepazit to (pasi fonetiskas un ritmiskas Ipatnibas) ar dzejoliem un
dziesmam.

Protams, ka ir iesp&jams vienlaicigi izvirzit un stenot vairakus mérkus, tos kombing&jot un pielagojot
citu citam. Tomeér jauzsver, ka macibu programmas veidoSana mérku izvéle un to Iidzsvars, saturs,
seciba un vertéSanas lidzekli ir ciesi saistiti ar katra specifiska komponenta analizi.

No ieprieksteikta izriet:
- visa valodas apguves laika (arT skolas perioda) iespgjama mérku nepartrauktiba vai ar tie var tikt
parveidoti un parkartoti atbilstosi prioritatem;
- macibu programmas, kas pielagotas vairakam valodam, macibu mérki un saturs dazadas valodas
var biit vienads vai atskirigs;
- iesp€jamas pilnigi atsSkirigas pieejas, un katrai no tam ir sava saistiba ar izv€l&tajam iesp&jam,
katru pieeju var izskaidrot, izmantojot Pamatnostadnes;
- macibu programma var respektét iesp&jas veidot scenarijus plurilingvalu un multikulturalu
kompetencu attistibai un paredzet skolas lomu $aja procesa.

8.3.2. Dazi diferencéto macibu programmu piemeri

Talak ilustracijai piedavati divi macibu organiz&$anas veidu un macibu programmu sastadiSanas
scenariji atskirigam skolu sistémam. Sajas programmas ir ieklautas divas misdienu valodas, kas
atSkiras no macibu valodas (pienémums, ka macibu valoda vienmér ir dzimta valoda, ir kliidains, jo
ir zinams, ka pat Eiropa macibu valoda biezi nav skolnieka dzimta valoda). Viena gadijuma valodu
sakt macit sakumskola (svesvaloda 1, turpmak — SV1); otra gadijuma — vélakas pamatskolas klas€s
(svesvaloda 2, turpmak — SV2), tresa svesvaloda (turpmak — SV3) tiek piedavata ka izvéles priekSmets
vidusskola.

Sajos pieméros ir §kirtas macibu programmas sakumskolai, pamatskolai un vidusskolai, kas ne vienméer
atbilst visam nacionalajam izglitibas sisttmam. Tomé&r §1s programmas var viegli parveidot un adaptet
pat apstakliem, kur piedavato valodu skaits nav tik liels vai kur pirmas sveSvalodas maciSanas notiek
vélak. Piedavatos scenarijus var Istenot pilniba vai dalgji. Seit piedavatajos variantos apliikota tris
svesvalodu macisanas (divas no piedavato valodu klasta ir obligatas, bet tresa, kuru var izvéléties,
tiek macita papildus vai kada cita izvéles macibu priek§meta vieta). Skiet, ka daudzos gadijumos tas ir
piemérotakais variants. Svarigakais ir tas, ka noteiktiem apstakliem var paredzet dazadus scenarijus,
var respektét regionalo specifiku. Katra zinpa visos gadijumos japievér$ uzmaniba programmas
vispargjai saskanotibai un uzbiivei.
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Pirmais scenarijs

Sakumskola.

Pirmo svesvalodu (SV1) sak macit sakumskola ar mérki attistit izpratni par valodu — valodas
paradibu vispargju izpratni (atticksmés ar dzimto valodu vai citam klases vide liketotajam valodam).
Galvena uzmaniba $eit tiek pieversta dal]éjiem mérkiem, kas vispirms saistitas ar individa vispargjam
kompetencém — valodu un kultiiru pluralisma atziSana, attiekSanas no etnocentrisma, valodas apguvéja
lingvistiskas un kultiiras identitates realiz€Sana un apliecinasana; uzmanibas pievérSana kermena
valodai un zestiem, skanas aspektiem, miizikai un ritmam, citu valodu fiziskai un estetiskai pieredzei
— un to attiecibam ar komunikativo kompetenci, bet bez Ipasiem skaidri izteiktiem méginajumiem
attistit So specifisko kompetenci.

Pamatskola.

Tiek turpinata SV1 maciSana, pakapeniski akcentgjot komunikativas kompetences attistibu
(lingvistiska, sociolingvistiska un pragmatiskaja aspekta), bet nemot véra art sakumskola sasniegto
valodas izpratnes/apzinasanas joma.

Otra sveSvaloda (SV2, kas netika macita sakumskola) vairs nav jasak macit no nulles punkta; janem
vera viss tas, kas tika apgiits sakumskola saistiba ar SV1, tai pasa laika izvirzot no SV1 atSkirigus
mérkus (pieméram, pieskirot lielaku veéribu sapratnei neka produc€sanas darbibam).

Vidusskola.

Jaievéro $adi aspekti:
- samazinat SV1 maciSanu un izmantot So valodu regulari vai dazreiz cita macibu priekSmeta
macisanai (ar noteiktu jomu saistita macisanas forma un bilingvala izglitiba);
- macot SV2, turpinat attistit sapratni, IpaSu uzmanibu veltot dazadiem teksta veidiem un diskursa
organiz€$anai un saistot So darbu ar dzimto valodu, paraléli izmantojot SV1 apgiitas prasmes;
- aicinat tos skolénus, kuri izvelgjusies treSo svesvalodu (SV3), piedalities diskusijas par jau
agrak apgiitajiem maciSanas veidiem un macibu stratégijam; tada veida vini tiek rosinati stradat
patstavigi, izmantojot macibu centru avotus un piedaloties grupu vai individuala darba programmu
sastadiSana, lai sasniegtu grupas vai iestades noteiktos mérkus.

Otrais scenarijs

Sakumskola.

Pirmo svesvalodu (SV1) sak macit sakumskola, galveno uzmanibu veltot mutvardu komunikacijas
pamatiem un skaidri paredzot lingvistisko saturu (ar meérki izveidot lingvistiska komponenta
pamatus, pirmkart, fonétiskaja un sintaktiskaja aspekta, vienlaicigi veicinot ar1 elementaru mutvardu
mijiedarbibu klasg).

Pamatskola.

Jaievéro $adi aspekti:
- SVI, SV2 (kad to sak macit) un dzimtas valodas apguvé nepiecieSams atkartot tas maciSanas
metodes un panémienus, kas tika izmantoti sakumskola, macoties SV1 un atseviski ar1 dzimto
valodu; $aja posma macibu meérkis varétu biit paaugstinat valodas izjiitu un palielinat valodas
apguvéja izpratni par valodu un macibu darbibam;
- SV1 “regulara” programma, kas bija izveidota, lai attistitu dazadas prasmes, tiek turpinata lidz
pamatskolas beigam, bet palaikam to papildina ar macibu vielas atkartoSanu un parrunam par
macibu saturu un metodém; tas tiek darits ar mérki samazinat pieaugosas atskiribas starp dazadiem
skoléniem, vinu v€lm&m un interesém;
-apgiistot SV2 §aja liment, Ipasa uzmaniba varetu bt veltita sociokulturaliem un sociolingvistiskiem
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elementiem, ar to saprotot arvien lielaku plassazinas lidzeklu (popularu preses izdevumu, radio un
televizijas) ieklauSanu macibu darba un iesp&ju robezas saistiba ar dzimtas valodas macibu kursu,
ka ar izmantojot to, kas apgiits SV1. Saja macibu programmas modeli, kur SV2 maciiana ilgst
lidz pamatskolas beigam, galvena vieta ir atvéléta kulttras un starpkultiiru aspektam saistiba ar
citam macibu programma ieklautajam valodam un galvenokart izmantojot tekstus no plassazinas
lidzekliem. Programma var ieklaut arT starptautiskas apmainas pieredzi, Ipasu uzmanibu pieversot
starpkulttiru attiecibam. Jaapsver ari citu macibu priekSmetu izmantoSana (pieméram, vésture vai
geografija), lai raditu pamatu multikulturalismam.

Vidusskolas limenis
- SVI un SV2 apguve tiek turpinata, bet sarezgitaka limeni un ar augstakam prasibam. Valodas
apguvéji, kuri izv€las treso svesvalodu (SV3), dara to galvenokart profesionalos noltikos un saista
valodas apguvi ar profesionalajam vajadzibam vai studijam kada nozaré (pieméram, komercija,
ekonomika vai tehnika).

Jauzsver, ka pirmaja un otraja scenarija valodas apguvéju plurilingvalais un multikulturalais profils
neveidojas vienads, jo:
- dazadas valodas atskirigais prasmes Itmenis rada mainigu plurilingvalo kompetenci;
- kulttiras aspekti ir nevienmérigi attistiti dazadas valodas;
- valodas lingvistiska aspekta augsts Iimenis nebiit nenozime art augsti attistitu kulttiras aspektu;
- parcialas kompetences, ka iepriek§ minéts, ir integrétas, un tas janem vera.

Japiebilst, ka visos gadijumos neatkarigi no valodu izvéles biutu japaredz laiks kopa ar valodas
apguvéjiem izskatit macibu pieejas un veidu. Tas nozimé, ka macibu programma skolas Iiment jabiit
valodas apguvé&ja arvien pieaugoSai izpratnei par macibu procesu un ievadam vispargja valodas
attistiba, kas palidz valodas apguvéjiem realizét metakognitivo kontroli par savam kompetencém un
stratégijam. Valodas apguvgji sasaista tas ar citam iesp&jamam kompetencém un stratégijam, ka ari
valodas darbibam, kas tiek izmantotas, lai izpilditu uzdevumus specifiskas jomas.

Citiem vardiem sakot, viens no macibu programmas izstrades mérkiem neatkarigi no tas veida, ir
iepazistinat valodas apguv€jus ar kategorijam un to funkcionalo savstarp€jo saistibu, ka paradits
Pamatnostadn@s aprakstitaja modeli.

8.4. VALODU APGUVE UN NOVERTEJUMS SKOLA,
ARPUS SKOLAS UN PEC SKOLAS BEIGSANAS

Ja macibu programmu defin€ ka valodas apguvéja virzibu secigas izglitibas iegtiSana (neatkarigi no
ta, vai macibu iestade to kontrol€ vai n€), tad macibu process nenoslédzas ar skolas beigSanu, bet tada
vai citada veida turpinas visas dzives garuma.

No $ada viedokla skolas macibu programmas merkis ir attistit valodas apguvéja multikulturalo un
plurilingvalo kompetenci, kas, beidzoties macibam skola, var biit dazada limen1 atkariba no vina
individualajam 1pasibam un valodas apguves veida. Ir skaidrs, ka §is kompetences forma nav
nemainiga, un ikviena cilvéka personiga un profesionala pieredze, vina dzives veids vai nu veicinas
tas attistibu vai samazinas, vai ari to parveidos. Saja sakara biitu jaapskata tris papildu aspekti.

8.4.1. Skolas macibu plana, programmas nozime
Respektgjot uzskatu, ka izglitibas programma neaprobezojas tikai ar skolu un nenoslédzas ar skolas

beigSanu, jaatzist, ka plurilingvalo un multikulturalo kompetenci var iegiit jau pirms skolas un turpinat
tas attistibu arpus skolas, ka arT paraléli tas attistisanai skola. Tas notiek, kontaktgjoties ar gimenes
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locekliem, pargemot vinu pieredzi un zinasanas, celojumos, emigréjot, atrodoties plurilingvala vai
multikulturala vide, parvietojoties no vienas vides uz citu, ka ar1 lasot un izmantojot plassazinas
ltdzek]us.

Kaut art Sie fakti ir acimredzami, tomér skola ne vienmér tos nem véra. Tapéc lietderigi ir uzskatit
skolas macibu programmu par plasakas programmas dalu, kas valodas apguvéjam sniedz:
- sakotngju diferencétu plurilingvalu un multikulturalu “repertuaru” (ar daziem iesp&jamiem
realizacijas veidiem, kas aprakstiti iepriek$€jos divos scenarijos);
- labaku izpratni par savam zinaSanam un parliecibu par savam kompetencém un sp&jam, ka ari
izmantojamiem resursiem skola un arpus tas, lai §1s kompetences varétu paplasinat un uzlabot, ka
ar1 efektivi tas izmantot noteiktas jomas.

8.4.2. Portfelis un profileSana, limenu noteikSana

Zinasanu un prasmju atziSana un novertéSana biitu japem vera apstakli un pieredze, kuros Sis
kompetences un prasmes tika attistitas. Eiropas Valodu portfela (EVP) izstradasana dod iesp&ju
ikvienam pierakstit un demonstrét dazadus valodas apguves aspektus un sasniegumus $aja joma.
Portfelt ieklaujami ne tikai oficiali paustie atzinumi, kas iegiiti kadas valodas macibu kursa laika, bet
arT pieraksti par pieredzi, kas iegiita neformalos apstaklos, veidojot kontaktus ar citam kulttram.
Tomeér, lai pastiprinatu saikni starp skolas macibu programmu, kad valodas apguve tiek vértéta,
skolu beidzot un arpusskolas programmu, biitu lietderigi méginat izstradat oficialu multikulturalas
un plurilingvalas kompetences noverteéjumu, varbiit izveidojot detalizétu aprakstu, ko labak varétu
piemé&rot dazadam kombinacijam neka viena noteikta limena noteikSanai.

Oficiala parcialo kompetencu atziSana varétu biit solis $aja virziena, un biitu lietderigi, ja galvenas
starptautiskas vertéSanas institlicijas akceptétu $adu pieeju, proti, atzistot atsevisSkas Cetras prasmes
— sapratnes un izteiksmes, rakstu un mutvardu runas prasmi. Bitu derigi, ja npemtu véra un atzitu
valodas lietotaja sp&ju izmantot vairakas valodas vai kultiiras. Teksta tulkoSana no otras sveSvalodas
pirmaja, piedaliSanas diskusijas, lietojot vienlaicigi vairakas valodas, kultiiras paradibu skaidroSana
saistiba ar citas valsts kultiru — Sie ir starpniecibas paraugi (ka definéts Saja darba), kurus biitu janem
vera, novertgjot un atzistot sp&ju izmantot plurilingvalu un multikulturalu “repertuaru”.

8.4.3. Multidimensionala un modulara pieeja

Sis nodalas mérkis ir pievérst uzmanibu tiem faktoriem, kuri janem véra, veidojot arvien sarzgitakas
macibu programmas un saistot tas ar vert€§jumu un sertifikaciju. Ir loti svarigi programmas skaidri
iezZim&t macibu satura un procesa attistibas posmus. To var izdarit viena primara komponenta ietvaros
(pieméram, lingvistiska vai jédzieniska, funkcionald) vai ar veicinot valodas apguvi visos aspektos.
Tapat ir svarigi skaidri noskirt multidimensionalas macibu programmas komponentus (ipasi pemot véra
Pamatnostadnés min&tos aspektus) un diferenc@t vértesanas metodes, izkopjot modularu macisanos un
veicot priekSdarbus sertifikacijai. Tas veicina plurilingvalo un multikulturalo kompetencu variablu, t.i.
komponentu un struktiiras mainas (atkariba no valodas apguvéja un macibam veltita laika) attistiSanu
un atziSanu gan sinhrona (t.i. noteikta macibu posma), gan diahrona (t.i. dazados macibu posmos)
veida.

P&c Seit1si aprakstitas macibu programmas un scenarijiem kada noteikta izglitibas posma varieviestisus
dazadu valodu programmu modulus. Sadi “transvalodas” moduli var ietvert dazadas valodu apgii§anas
pieejas un lidzeklus, arpusskolas vides izmantoSanas veidus un iesp€jas tikt gala ar parpratumiem
starpkulttiru attiecibas. Tie pieskirs izveleétajam macibu programmam lielaku vispar&ju saskanotibu
un skaidribu, uzlabos to struktiiru, netraucgjot realizét citu macibu priekSmetu programmas.

Turklat modulara pieeja veérteéSana dod iesp&ju veikt specifisku noveértejumu (ka Saja gadijuma par
iepriekSminétajam plurilingvalajam un multikulturalajam sp&jam).
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Sada veida multidimensionalitate un modulitate kliist par galvenajiem jédzieniem, kas veido stabilu
pamatu lingvistiskajai dazadibai macibu programmas un vértéSana. Pamatnostadnés, izmantojot
dazadas kategorijas, ir dotas norades $adai modularai vai multidimensionalai macibu procesa
organizacijai. Tomér turpmakais cels saistits ar projektu un eksperimentala darba istenoSanu skola un
citos kontekstos.

leteicams pardomat un atbildet uz Sadiem jautajumiem:

- vai valodas apguvéjam jau ir kada lingvistiskas un kultiras daudzveidibas pieredze un
kada ta ir;

- vai valodas apguvéjs jau ir spejigs (kaut tikai pamatlimeni) funkcionét vairakas lingvistiskas
un/vai kultiiras sabiedribas, ka si kompetence ir diferencéta atbilstosi valodas lietojumam un
darbibam;

- vai macibu laika valodas apguveéjs ir guvis lingvistiskas un kultiiras dazadibas pieredzi (pieméram,
mdcibu iestade paraléli nodarbibam un arpus skolas);

- ka sadu pieredzi varétu ieklaut mdacibu procesa;

- kuri mdcibu merku veidi ir visvairak piemeroti valodas apguvéjam (sk. 7.2.) kada noteiktd
multikulturalas un plurilingvistiskas kompetences attistibas momenta, nemot vérd valodas apguvéja
rakstura iezimes, vélmes, intereses, planus un vajadzibas, ka ari iepriekséjo valodas apguves veidu
un esosas zinasanas;

- kanodrosinatvalodas apguveja plurilingvalas un multikulturalas kompetences dazadu komponentu
vienotibas un savstarpéjas saistibas izveidosanu, ka attistit valodas apguvéja esosas mainigas un
transversalds zinasanas un prasmes,

- kadas parcialas kompetences (kada veida un kadam nolitkam) varétu bagatinat, sarezgit,
diferencet un dazadot valodas apguveja esosas kompetences;

- ka saskanot kadas atseviskas valodas vai kultiras macisanos ar macibu programmu, kurd
paredzeta vairaku valodu un dazadu kultiiru pieredzes attistiSana;,

- kadas diferencidcijas iespéjas ir macibu programmu scendarijos, lai attistitu katram valodas
apguvejam atbilstosu kompetenci; kadi mérki tada gadijuma tiks izvirziti un sasniegti;

- kadas macibu procesa organizacijas formas (pieméram, modulara pieeja) ir piemérotakas, lai
labveligi ietekmétu mdcibu gaitu katrd konkréta valodas apguveja gadijuma;

- kads vertésanas veids dod iespéju nemt vera un atzit valodas apguvéja parcialas (daléjas), ka art
dazadas plurilingvalas un multikulturalas kompetences.
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9. NODALA
VERTESANA

9.1. IEVADS

Saja nodala termins “vértgjums” ir lietots, lai apzimétu valodas lietotaja valodas prasmju vertgjumu.
Visas valodas prasmes parbaudes (testi) ir vért€Sanas veidi, bet ir daudz veért€§juma veidu, kurus
neuzskata par parbaudes darbiem (piemé&ram, kontrolsaraksts, ko lieto nepartrauktaja veérteSana,
skolotaja ikdienas noveérojumi). “IzvertéSana” ir plasaks termins neka “veértéSana”. Visi verteéSanas
veidi ir izvert€Sanas formas, bet valodas programma tiek vertéta ne tikai valodas prasme, bet arf citi
aspekti. Piem&ram, atsevisku metozu vai materialu lietderigums, programmas rezultata producétie
tekstu veidi un to kvalitate, valodas apguvéja/skolotaja gandarijums, pasniegsanas kvalitate utt. Saja
nodala tiks apliikota tikai veértéSana, nevis plasaki macibu programmas izvertéSanas jautajumi.
Vértesanas pamata ir tris jédzieni: pamatotiba, drosums un praktiskums. Saja nodala tiks aprakstita o
terminu nozime un savstarp€ja saistiba.

Pamatotiba ir jedziens, kas attiecas uz Pamatnostadném. Parbaude vai vértéSanas procedira tiek
uzskatita par pamatotu, ja ta saturiski verte tiesi to, kas bitu javerte, un iegita informacija ir precizs
konkréta valodas apguvéja prasmju atspogulojums.

DroSums ir tehnisks termins. Vert&jums ir tik dross, cik vienadi tas sarindo kandidatus divas atseviskas
(realas vai simul@tas), ta pasa veérte§juma administréSanas procediiras.

Svarigaka par droSumu ir /[emuma precizitate, ko pienem péc noteikta standarta. Ja novertéjums tiek
izteikts ka ieskaitits vai neieskaitits, vai A2+/B1/B1+, cik precizs ir §ads [émums? Leémuma precizitate
bus atkariga no konkréta standarta (pieméram, Limenis B1) atbilstibas attiecigajam kontekstam.
Tapat ta biis atkariga no lémuma pienemsanai izmantoto krit€riju pamatotibas un So kritériju izstrades
metoZu pamatotibas.

Ja divas dazadas organizacijas vai regioni izmanto kritérijus péc vienadiem standartiem, lai novertétu
vienas un tas pasas prasmes, ja standarti ir derigi un atbilstosi attiecigajiem kontekstiem un ja standarti
tiek izmantoti vért§jot parbaudes uzdevumus un veért§jot So uzdevumu izpildi, tad rezultats abas
sisteémas korel€s. Tradicionali korelaciju starp divam vienada satura parbaudém sauc par “lidztekus
pamatotibu”. Sis jautajums ir saistits ar drofumu, jo neatbilstosas, nedrosas parbaudes nekorelés.
Tomer galvenais ir kopiguma pakape starp divam parbaudém attieciba uz to, kas tiek vertéts, un ka
tiek vertéts izpildijums.

Ties1 Sie divi jautajumi saistiti ar Pamatnostadném. Turpmak izklastiti tris galvenie veidi, ka praktiski
izmantot Pamatnostadnes:

1) lai noteiktu testu un eksamenu saturu — Kas tiek vertéts,

2) lai izstradatu kritérijus macibu mérku sasniegSanas noteikSanai — Ka tiek vertéts izpildijums,

3) lai raksturotu valodas prasmes Iimeni testos un eksamenos, tada veida dodot iesp&ju salidzinat
dazadas kvalifikacijas sist€mas — Ka veikt salidzinajumus.

Sie jautajumi ir dazadi attiecinami uz at3kirigiem vértésanas veidiem. Ir dazadi vértésanas veidi un
tradicijas. Un ir kliidaini uzskatit, ka viens verteéSanas veids (pieméram, centralizétam eksamenam) ir
izglitojosaks par citam pieejam (piem&ram, pedagoga verte§jumam). Kopigo standartu (ka, piem&ram,
Pamatnostadnu limenu) prieksrociba ir ta, ka tie lauj savstarpgji salidzinat dazadas vertéSanas
formas.
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Sis nodalas tre$aja apak$nodala paraditas dazadu veértesanas veidu izvéles iespgjas. Izvéles ir dotas
pretstatu paru veida. Katram parim tiek dota lietoto terminu definicijas un apspriestas katra vertéSanas
veida relativas priekSrocibas un trukumi saistiba ar veértéSanas merki izglitibas konteksta. Ir pamatota
to vai citu alternativo iesp&ju izmantoSana. P&c tam ir raksturoti konkrétie vertésanas veidi.

VertéSanas procediirai jabiit praktiski realiz€jamai. Praktiskums ir saistits ar snieguma parbaudes
laiku. Vertetaju riciba ir maz laika. Vini redz tikai nelielu snieguma paraugu, turklat to kategoriju veids
un skaits, kuras vini var izmantot par krit€rijiem ir ierobezots. Pamatnostadnés noraditi svarigakie
pieturas punkti vértéSanai, bet tas nevar izmantot ka praktisku vértéSanas Iidzekli,— Pamatnostadnu
lietotajiem jaizdara izvéle. Selektivitate var nozimét vienkarSaku darbibas shému izmantoSanu, kas
apvieno Pamatnostadn@s aprakstitas kategorijas. Pieméram, kategorijas, kas lietotas ilustrativajas
aprakstu skalas biezi ir ievérojami vienkarsakas neka kategorijas un raditaji, kas apskatiti 4. un 5.
nodala. Sis jautajums apliikots nodalas beigas.

9.2. LIMENU SISTEMA KA VERTESANAS INSTRUMENTU IZVEIDES PAMATS
9.2.1. Testu un eksamenu satura specifikacija

Pamatnostadnu 4. nodalu “Valodas sazinas darbibas” (ipasi 4.4. apakSnodalu) var izmantot, izstradajot
uzdevumus komunikativajai vertéSanai. Arvien biezak tiek atzits, ka pamatotam vertgjumam
nepiecieSams parbaudit virkni atbilstosu teksta veidu. Piem&ram, nesen izstradats tests runasanas
parbaudei ilustré So jautajumu. Sakuma ka iesildiSanas tiek simuléta Saruna; tad seko Neformala
diskusija par valodas apguv€jus interes§josSiem jautajumiem. Tad seko lietiSka dala, transakcijas
faze, kurai ir tieSas sarunas vai simul&tas telefona sarunas forma ar merki iegtit informaciju. Nakama
ir Producésanas faze, kura kandidati rakstiska Zinojuma sniedz Aprakstu par savam macibam un
planiem. Nosléguma ir uz Mérki orientéta sadarbiba ar uzdevumu, panakt savstarp&ju vienosanos.
Komunikativajam darbibam lietotas kategorijas ir $adas:

Sadarbiba Producesana
(spontana, ar isiem izteikumiem) (ieprieks sagatavota, ar gariem izteikumiem)
Mutiski |saruna macibu darba apraksts
neformala diskusija

|Rakstiski |uz mérki orientéta sadarbiba | zinojums, apraksts par savu macibu darbu |

Izstradajot parbaudes uzdevumu programmu, lasitajs var izmantot §is gramatas 4.1. apaksnodalu
par valodas izmantoSanas kontekstu (jomas, apstakli un apgritinajumi, kognitivais konteksts), 4.6.
apaksnodalu par tekstiem un 7. nodalu par uzdevumiem un to nozimi valodas macisana, 1pasi 7.3.
apaks$nodalu par uzdevumu griitibas pakapi.

ApakSnodala 5.2. par valodas sazinas komunikativo valodas kompetenci izklastita mutvardu
parbaudes elementu, jautajumu vai testa dalas veidoSana, lai konstatétu atbilstosas lingvistiskas,
sociolingvistiskas un pragmatiskas kompetences. Satura specifikacijas “Slieksna [imen1”, ko Eiropas
padome izstradajusi vairak neka 20 valodam (sk. bibliografiju 5. nodalas beigas), Waystage un
Vantage anglu valodai, un to ekvivalenti, kas izstradati citam valodam un Itmeniem, uzskatami par
paligmaterialu Sim galvenajam izdevumam. Tur atrodama detalizétaka informacija par to, ka veidot
testus A1, A2, B1 un B2 Itmeniem.
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9.2.1. Kritériji macibu mérku sasnieg§anai

Limenu skalas kalpo par pamatu veértéSanas skalam, ar kuram veérté kada macibu mérka sasniegSanas
Iimeni, bet apraksti var palidzeét kritériju formuléSana. Par mérki var izvirzit vispar&ju valodas
prasmi kada noteikta Iimen1 (piem&ram, B1). No otras puses, mérkis vartu biit darbibu, prasmju
un kompeten¢u kopums, kas apskatits 6.1.4. apak$nodala “Valodas apguves mérku varigsana”. Sads
modulars mérkis varétu tikt att€lots kategoriju tabula Iimenu veida, ta, ka tas ir redzams 2. tabula.

Apspriezot aprakstu izmantoSanu, svarigi ir noteikt atskiribu starp:

1) komunikativo darbibu aprakstiem, kas doti 4. nodala;

2) prasmes aspekta aprakstiem, kas saistiti ar noteiktam kompetencém, kuras dotas 5. nodala.
Pirmie ir pieméroti realu uzdevumu vérte$anai vai pagvertesanai. Sada vertesana vai pa§vertesana tiek
veikta, pamatojoties uz valodas apguvéja iegiito prasmju detalize€tu parskatu, kas tiek veidots visa
macibu kursa laika. Sads vértesanas veids ir pievilcigs gan skolotajam, gan valodas apguvéjam, jo tas
palidz orientéties uz darbibu .

Tomér ne vienmér ir ieteicams iesaistit komunikativas darbibas aprakstus vértétaja kritérijos, lai
novertétu sniegumu kada mutiska vai rakstiska parbaudg, ja kads vélas sanemt rezultatus sasniegta
prasmes Iimena veida. Lai giitu liecibu par prasmi, vert§jumam nevajadz&tu pamatoties uz kada
atsevisku sniegumu (izpildijumu), bet blitu jamégina izdarit visparinajumu. Protams, var biit svarigi
iemesli, lai koncentrétu uzmanibu uz noteiktam darbibam, 1pasi macibu procesa sakumposma (Al,
A2 limeni). Sadi rezultati biis mazak visparinati, tie nedos kop&jo ainu, bet valodas apguves sakuma
posmos péc ta nav Ipasas vajadzibas.

Tas velreiz apliecina faktu, ka noveérte§jumam var biit dazadas funkcijas. Tas, kas ir piemérots vienam
vertesanas mérkim, var nederét citiem mérkiem.

9.2.2.1. Komunikativo darbibu apraksti

Komunikativo darbibu aprakstus (4. nodala) var izmantot tris dazados veidos, atkariba no izvirzita
meérka.
1. SastadiSana: ka tika izklastits 9.2.1. apaksSnodala, komunikativo darbibu skalas palidz, noveértésanas
uzdevumu programmas izstrade.
2. Zinojums: komunikativo darbibu skalas var noderét rezultatu publiskoSana. Pieméram, darba
devgji biezi vien ir vairak ieinteres€ti visparigos rezultatos neka detalizétos kompetencu aprakstos.
3. Skolotaja vertéjums vai pasSnovertéjums: komunikativo darbibu aprakstus dazados veidos
iesp€jams izmantot skolotaja vertéjuma vai pasvertejuma, piemeéram:
* Kontrolsaraksts: nepartrauktajai veérté€Sanai vai summativajai vért€Sanai macibu kursa beigas.
Var tikt uzskaititi noteikta Iimena apraksti. Vai otradi — aprakstu saturs var tikt izversts. Pieméram,
apraksts Spéj pieprasit un nodrosinat personiska rakstura informdciju var tikt izversts Sadas
sastavdalas: Es varu iepazistinat ar sevi, varu pateikt, kur es dzivoju, es varu pateikt savu adresi
franciski, es varu pateikt, cik man gadu utt. Un es varu pajautat kadam, ka vinpu sauc, kur vins
dzivo, cik vinam gadu.
* Tabula: nepartrauktajai verte€Sanai vai summativajai vertéSanai, izdarot vertéSanu attiecigaja
kategoriju sistéma (piemé&ram, saruna, diskusija, informacijas apmaina, kas noteikti dazadiem
Iimeniem (B1+,B2, B2+)).

Sada aprakstu izmantoana ir populara pédgjo 10 gadu laika. Pieredze rada, ka pasniedz&ji un
valodas apguve€ji izmanto aprakstu biezak, ja tie raksturo ne tikai, KO valodas apguvéji sp€j veikt,
bet arT — KA vini to dara.
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9.2.2.2. Valodas prasmes aspektu apraksti saistiba ar noteiktu kompetenci
Prasmes aspektu aprakstus var izmantot galvenokart divos veidos, atkariba no izvirzita merka.

1. Skolotaja vértéjums vai pasveértéjums. Ja apraksti formuléti ka pozitivi, objektivi apgalvojumi,
tos var ieklaut kontrolsarakstos skolotaja vert€juma vai pasvertéjuma veikSanai. Tomér daudzu esoSo
skalu triikums ir tas, ka apraksti zemakos Iimenos biezi tiek negativi formuléti, bet skalas vidgjos
Iimenos aprakstiem ir normativs raksturs. Biezi veidojas arT liela atSkiriba starp [imeniem, izmainot
vienu vai vairakus vardus blakus aprakstos, kuriem arpus skalas konteksta ir neliela nozime. Veidi, ka
izvairities no $adam problémam, izstradajot aprakstus, 1si aprakstiti A pielikuma.

2. Snieguma izpildijuma noveértejums. Aprakstu skalu lietojums saistiba ar kompetencém atrodams
5. nodala, kur dotas pamatnorades vértgjuma kritériju izstradei. Sadi apraksti palidz vértetajiem
izstradat kop@ju atskaites sistemu, parveidojot personigos, nesistematiskos iespaidus pardomatos
Vertgjumos.
Biitiba ir tris veidi, kuros aprakstu var izmantot ka vert€Sanas kriterijus:
* pirmkart, aprakstus var piedavat ka skalu —apvienojot dazadu kategoriju aprakstus viena holistiska
vert€juma rindkopa pa limeniem. Ta ir Joti biezi izmantota pieeja;
* otrkart, tos var piedavat ka kontrolsarakstus, visbiezak — vienu kontrolsarakstu attiecigajam
Iimenim, kur parasti apraksti sagrupéti (pa kategorijam) un attiecigajam grupam doti nosaukumi.
Kontrolsarakstus tieSaja veértéSana parasti neizmanto;
« treSkart, tos var piedavat ka atlasitu kategoriju tabulu, biitiba ka paralélu skalu kopumu pa
atseviskam kategorijam. Ar So pieeju iesp&jams radit diagnostisku profilu. Tomer vertetajs var
izmantot tikai ar ierobezotu kategoriju skaitu.

Ir divi pilnigi atSkirigi paligskalu jeb tabulu veidi.

» Prasmes skalas: tas piedava parametru sistému, kura definéti atbilstoSie Iimeni pa kategorijam,
pieméram, no A2 lidz B2 lIimenim. Veérteésana tiek veikta tikai So limenu robezas un detaliz&takai
precizeésanai, ja vElas, var pievienot ciparu aizkomata vai plusus. Tadgjadi, ja snieguma (izpildijuma)
tests bija paredz€ts Bl [imenim un neviens no valodas apguv€jiem nav sasniedzis B2 Iimeni,
sekmigako studentu limeni var veértét ka B1+, B1++ vai B1.8.

» Eksamenu vertéSanas skala: katrai atbilstoSajai kategorijai izvélas vai nosaka aprakstu, kas
raksturo 3ai kategorijai vélamo eksamena nolik3anas standartu vai normu. Sis apraksts tiek
formul@ts ka “pietickams” vai “3” un ar So standartu saistita skala ir normativa (loti vaj$ sniegums
=17, izcils sniegums = “5”). Veért§jumam “1” un “5” formul&jums var bt izteikts citos aprakstos
vai piemérots no skalas blakus Itmeniem $1s gramatas 5. nodalas atbilstosaja apaksnodala, vai art
aprakstu var formulét, balstoties uz deskriptora “3” aprakstu.

9.2.3. Valodas prasmes Itmenu apraksti ka Iidzeklis testu un eksamenu salidzinasanai

Ar Pamatnostadnu skalam var vieglak raksturot sasniegto valodas prasmes Itmeni esosja kvalifikacijas
sisttma — un tada veida §is sisteémas salidzinat. Specialaja literatira minéti pieci klasiski veidi, ka
salidzinat atseviskus veért€jumus: (1) pielidzinasana; (2) kalibréSana; (3) statistiska moderéSana; (4)
Iimena noteikSana un (5) sabiedriska moder&sana.

Pirmas tris metodes ir tradicionalas: (1) alternativu testa variantu izstradaSana (pielidzinasana),
(2) dazadu testu rezultatu apvienoSana viena skala (kalibrésana), un (3) testu sarezgitibas pakapes vai
eksaminétaju stingribas korekcija (statistiska moderéSana).
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Pedgjas divas metodes vispargjas izpratnes izveidoSanu saista ar diskusiju (sabiedriska moderésana
vai ekspertéSana) un darbu paraugu salidzinasanu ar standartizétam definicijam un piemériem (Itmena
noteikSana). Vispargjas izpratnes veidoSanas procesa veicinasana ir viens no Pamatnostadnu merkiem.
ST iemesla dél izmantotas aprakstu skalas ir standartizétas pec stingras attistibas metodologijas.
Izglitibas sistéma $1 metode arvien vairak tiek raksturota ka uz standartiem orientéta vérte€Sana. Ir
visparzinams, ka uz standartiem orientetas pieejas izveide prasa laiku, jo partneri apgust standartu
nozimi ar piemeru palidzibu un viedoklu apmainu.

Var pieradit, ka §1 pieeja ir potenciali visspecigaka vertejumu salidzinaSanas metode, jo ta ietver
kopgja, vispargja viedokla attistiSanu un pamatoSanu. Galvenais iemesls, kapec ir griiti salidzinat
valodas prasmes vertejumus pret€ji tradicionalajam tehniskajam iespg&am, ir tas, ka vertgjums
kopuma parbauda pilnigi dazadas lietas, pat, ja paredzets aptvert vienas un tas pasas jomas. Dalgji tas
notiek, pirmkart, uzbtives nepietickamas konceptualizacijas un operacionalizacijas d&| un otrkart, ar
test€Sanas metodi saistitas interferences déel.
Pamatnostadn@s ir m&ginats dot risinajumu pirmajai un galvenajai moderno valodu apguves problémai
Eiropas konteksta. No 4. lidz 7. nodalai ir izstradata aprakstoSa shéma, kura méginats konceptualizét
valodas lietoSanu, kompetences un valodas maciSanas un apguves procesus praktiska veida, kas
veicinas valodas komunikativo sp&ju attistibu, ko arT vélas §1 dokumenta autori.
Aprakstu skalas veido konceptualu sisteému shému, kas izmantojama, lai:

a) saistitu nacionalas un institucionalas sistémas, par starpnieku izmantojot Pamatnostadnes;

b) formulétu eksamenu un kursu modulu mérkus, izmantojot skalu kategorijas un Iimenus.

Pielikuma A dots parskats par aprakstu skalu izstradaSanas metodeém un to saistibu ar Pamatnostadnu
skalam.

Testu veidotaju rokasgramata, ko izstradajusi ALTE (Doc. CC-Lang (96) 10 rev), doti detalizeti
ieteikumi par testu teorétisko izveidi un izvairiSanos no nevajadzigam, testa metozu ietekmeém.

9.3. VERTESANAS VEIDI

Ir svarigi akcent€t vertéSana vairakas butiskas Tpatnibas. Izveidotais saraksts nekada zina nav pilnigs.
Nav 1pasas nozimes, kura sadalijuma pus€ ir novietots termins, labaja vai kreisaja.

1 V'értééanas_tlp_)i, Prasmes verteésana
sasnieguma vertésana

2 Normativa vertésana (NV) Kriteriala vertésana (KV)

3 Pietickamibas vértésana (KV) Limenatbilstibas vértésana (KV)
4 Nepartraukta vertesana Kartgja vertésana

5 Formativa vertéSana Summativa vertéSana

6 Tiesa vertéSana Netiesa vertéSana

7 Snieguma (izpildijjuma) vértéSana Zinasanu veértéSana

8 Subjektiva vértesana Objektiva vertésana

9 VeértéSana ar kontrolsarakstu Snieguma (izpildijuma) vertéSana
10 Kopiespaida verteésana Racionala sprieduma vértésana

11 Holistiska (vispargja) vertésana Analitiska vertésana

12 Seciga vertéSana Kategoriala, vienlaiciga veértéSana
13 Citu vertgjums Pasveértésana
6. tabula

Valsts valodas agentira
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9.3.1. Sasnieguma vérteéSana, prasmes (makas) vertéSana

Sasnieguma verteésana tiek noverteta noteiktu uzdevumu izpilde — tiek vertéts tas, kas tika macits.
Tapéc ta attiecas uz ned€las, ceturk$pa vai semestra darbu, macibu gramatam, programmam.
Sasnieguma novértésana ir orient€ta uz macibu kursu. Ta atspogulo ieks€jo perspektivu. Savukart
prasmes vert€Sana tiek vertets tas, ko apguvejs spgj veikt un zina, valodu lietojot praktiski realaja
pasaulg. Ta valoda atspogulo argjo perspektivu.

Dabiski, ka skolotaji ir vairak ieinteres€ti izmantot sasnieguma vertgjumu, lai sanemtu macibu
procesa atgriezenisko saikni. Darba devgji, izglitibas darbinieki un pieaugusie valodas apguvéji ir
vairak ieintereséti prasmes vertgjuma: ko cilveks spgj izdarit. Sasnieguma veértésanas prieksrociba ir
ta, ka ta ir valodas apguvéjam tuvaka, pierastaka. Prasmes vertésanas priekSrociba ir ta, ka ikviens tad
var redzet savu Iimeni, rezultati ir caurskatami.

Veicot komunikativo sp&ju parbaudi, uz valodas vajadzibam orientéta macibu konteksta atSkirtbam
starp sniegumu (orientets uz kursa saturu) un prasmi (orient€ta uz spgjam realaja dzive) butu jabit
minimalam. Ja snieguma vertgjuma parbauda valodas praktisku lietojumu noteiktas situacijas un
censas dot izveidojuSos kompetencu sabalansgtu ainu, tad Sadam vert€§jumam ir arT prasmes vertgjuma
iezimes. Prasmes veért§jums ietver sevi sasnieguma elementu, ja parbaude sastav no valodas un
komunikativajiem uzdevumiem, kas saskanoti ar macibu programmu un dod valodas apguv&jam
iesp€ju paradit, ko vins ir sasniedzis.

Aprakstu ilustrativas skalas attiecas uz prasmes vertgjumu: realo sp&ju kopumu. Sasnieguma parbaudes
nozime macibu procesa efektivitates pastiprinasana apspriesta 6. nodala.

9.3.2. Normativa vértésana (NV) un kriteriala vertésana (KV)

Normativa vérté€Sana ir valodas apguvéju sarindosana péc sp&jam, vinu vertéSana un sarindoSana
saltdzinajumam grupa. Krit€riju attiecinasana ir pretgja normu attiecinaSanai, kur valodas apguveéjs
tiek vertéts tikai atkariba no savam sp&jam macibu priekSmeta, nesaistot to ar attiecigas grupas
sekmém.

Normu attiecinasana var izmantot kartas skaitlus (jies esat 18. labakais), nosakot rangu (jis esat
21567.; jis esat 14% labako skaita) studentu grupa, kas pilda parbaudes darbu. Pedgja gadijuma
parbaudes punktu skaitu var korigét, lai iegiitu “taisnigu” rezultatu, izstradajot grafiku, kura parbaudes
rezultati tiek salidzinati ar iepriek$€jo gadu rezultatiem, tas palidz uzturét vienotu standartu un
nodrosinat, ka augstako veértéjumu katru gadu sanem vienads valodas apguvéju procents, neatkarigi
no testa sarezgitibas vai skolénu sp&jam. Normativo vértéSanu plasi izmanto parbaudés, komplekt&jot
klases.

Kritériala vértéSana nozimeé prasmes (vertikales) un atbilstosas jomas spektra (horizontales) noteikSanu
ta, lai parbaudes rezultatus var€tu vertet saistiba ar visiem kriterijiem. Tas ietver:
(a) atbilstoSas jomas noteikSanu, ko aptver noteikta parbaude, modulis;
(b) “pietickamibas punktu” identificésanu: tiek uzskatits, ka punktu skaits parbaud€ nepiecieSams,
lai noteiktu atbilsmi pienemtajiem prasmes standartiem.
Aprakstu ilustrativas skalas ir veidotas no aprakstos$as shémas krit€rijiem. Pamatnostadn&s doti
kopgjie vispargjie standarti.

9.3.3. Pietickamibas KV un limenatbilstibas vértésana KV

Pietickamibas kriterialas vért€Sanas pieeja nozimé, ka tiek noteikts “minimuma kompetences
standarts” vai pietickamibas robeza (punkts), kas sadala apmacamos “meistaros” un “ne-meistaros”,
nediferencgjot kvalitates pakapi mérka sasniegSana.

Limenatbilstibas kriteriala vertésanas pieeja individa spgja tiek veérteta ka atbilstosa noteiktai limena
pakapei attiecigo sp&ju skala.

I Vit ot senir



Patiesiba ir vairakas pieejas kriterialai vérteéSanai, bet lielaka dala no tam var tikt noteiktas ka
“pietickamibas ” vai “limenatbilstibas” interpretacija. Daudz parpratumu rada nepareiza kriterialas
verteSanas identificéSana tikai ar pietiekamibas vertéSanas pieeju. Pietiekamibas pieeja ir sasnieguma
pieeja, kas saistita ar kursa, modula saturu. Taja netiek akcentéta $T1 modula vieta (un sekmes taja)
attieciba uz prasmes limeniem.

Alternativa pietiekamibas pieejai ir katra testa rezultatu atlikSana atbilsto$as prasmes Itmenu skala,
parasti ar attiecigam atzimém. Saja pieeja, kad limeni ir pielidzinaSanas kritérijs, arja realitate
nodroSina, ka parbaudes rezultati ir nozimigi. Norade uz So argjo kriteriju var tikt veikta ar skalaras
analizes palidzibu (pieméram, RaSa modelis), lai savstarp&ji saistitu visu testu rezultatus un tada
veida atlikt rezultatus tiesi kop€ja skala.

Pamatnostadnes var izmantot gan pietiekamibas, gan Iimenatbilstibas pieeja. Limenu skalas, kas
izmantotas Itmenatbilstibas pieeja var tikt salidzinats ar Pamatnostadgu Itmeniem; mérkis, kas
jasasniedz pietieckamibas pieeja var tikt nosprausts konceptuala kategoriju un limenu sisteéma, ko
piedava Pamatnostadnes.

9.3.4. Nepartraukta verteSana un karteja verteéSana

Nepartraukto veért€Sanu veic pasniedz€js vai arl valodas apguvéjs, vertejot darbu klas€, kadu
vingrinajuma dalu vai projektu macibu darba. Gala atzime tadgjadi atspogulo veikto visa kursa/gada/
semestrl.

Kartgjais vertejums tiek veikts, kad tiek pieskirtas pakapes un doti secinajumi, balstoties uz eksameniem
vai cita veida vertejumu, kas notiek noteikta diena, parasti kursa beigas vai pirms jauna kursa sakuma.
Viss, kas noticis [idz tam, nav svarigs; izskirosais ir tas, ko cilveks sp&j veikt pasreiz.

Visbiezak uzskata, ka novert€jums nav saistits ar kursu, ja tas notiek iepriekSnoteiktos, kart€jos posmos,
lai izdaritu noteiktus secinajumus. Nepartraukts vertgjums ir integréts kursa un dod ieguldijumu
kumulativa veida kursa beigu kopvertejuma. Papildus majas darbu veért€Sanai un neregulariem vai
regulariem 1siem parbaudijumiem, lai veicinatu maciSanos, nepartrauktam vert§jumam var biit
kontroljautajumu forma, ko aizpilda pasniedzgjs un/vai apguvéjs, uzdevumu secigais vert€jums,
kursa darba formals veért€jums, un/vai portfela darba paraugu vertejums, kas iesp&jams dazados
sagatavoSanas posmos un/vai dazados kursa posmos.

Abam pieejam ir priekSrocibas un trukumi. Kartgjais veért€jums apliecina, ka valodas apguveji var
1zpildit uzdevumus, kas bija programma divus gadus atpakal. Bet tas noved pie eksamenu traumas un
dod prieksrocibas noteikta veida macamajiem. Nepartraukts vertejums lauj nemt véra vairak radosu
pieeju un dazadas apmacamo stipras puses, bet tas liela méra atkarigs no pasniedzgja sp&jam bt
objektivam. Ja nokliist otra galgjiba, §1 pieeja var parverst dzivi nebeidzama parbaude apmacamam,
bet pasniedz&jam birokratiska murga.

Kriterialu vertéjumu kontrolsaraksts, kas raksturo sp&ju saistiba ar sazinas darbibam (4. nodala), var
but noderigs nepartrauktam veért§jumam. Vert§jumu skalas, kuras tiek balstitas uz sazinas aspektu
aprakstiem (5. nodala), var tikt izmantotas, lai pieskirtu pakapes kartgja vertésana.

9.3.5. Formativs vertéjums un summativs vertéjums

Formativs veértéjums ir informacijas vakSanas process par izaugsmi, par stipram un vajam pusém,
kuras pasniedzgjs var izmantot kursa planoSanai vai ka atgriezeniska saite macamajam. Formativs
vertejums biezi tiek izmantots plasa nozimée, lai sniegtu nekvantificgjamu informaciju par aptaujam
un konsultacijam.

Summativs vertejums apkopo sasniegto kursa beigas atzimes veida. Tam nav obligati jabiit prasmes
vert§jumam. Patiesiba liela daJa summativa vert€§juma ir normativa, kart€ja sasniegumu veértésana.
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Formativas vértéSanas stipra puse ir tas mérkis uzlabot macisanos. Formativa vertejuma trikums ir
informacijas ka atgriezeniskas saites forma. Atgriezeniska saite iedarbojas, ja macamais ir gatavs:

(a) to pamanit, ir uzmanigs, motivets un pazist informacijas formu;

(b) to uztvert, t.i. nav parsatinats ar informaciju, prot to saglabat, organizét un piemérot to

personiskajam vajadzibam,;

(c) to interpretet, t.i. apguvejam ir atbilstoSas zinasanas un izpratne par doto jautajumu, lai nerikotos

pret&ji ieteikumiem;

(d) integrét informaciju, t.i. valodas apguv&jam ir laiks, v€lme un atbilstosi lidzekli, lai apsvertu,

integrétu un iegaumétu jauno informaciju. Tas ietver paskontroli, kas savukart ietver virzibu uz

mérki, paSmacibas vadiSanu, attistot atgriezeniskas saites ieteiktos darbibas veidus.
Sada macamo trend$ana vai izpratnes veidosana tick saukta evaluation formatrice. Var izmantot
dazadas tehnikas, lai veidotu macisanas izpratni. Pamatprincips ir salidzinat savu iespaidu (piemeram,
ko tu saki par kontroljautajumiem saraksta un ko tu vari izdarit kontroljautajumu saraksta) ar to, ko
tu vari reali izdarit, (pieméram, faktiski klausoties kontroljautajuma pieminéta veida materialu un
konstat€jot, ka to saproti). DIALANG sada veida saista pasnovertéjumu ar sniegumu parbaude. Vel
viena svariga tehnika ir darbu paraugu apsprieSana — gan citu, gan macamo pasu darbus un iedroSinot
vinus attistit personalizétu metavalodu par kvalitates aspektiem. Tad vini var izmantot So metavalodu,
lai vertetu savu darbu to stiprajam un vajajam vietam un formul&tu pasvirzosu macibu ligumu.
Lielakoties formativs vai diagnostisks vert€§jums darbojas precizu valodas paradibu, nesen iemacttu,
vai drizuma apgustamu prasmju detalizéta limeni. Diagnostiskam vert€jumam pieméri, kas mingti
5.2 apaksnodala ir parak visparigi praktiskai izmantoSanai, varétu rasties nepiecieSamiba izmantot
precizakus situacijai atbilstosakus aprakstus (pieméram, Waystage, Threshold utt). Tomer sistéma,
kas sastav no aprakstiem, kuri defin€ noteiktus kompetences aspektus dazados limenos (4. nodala),
var bt noderiga, lai sniegtu formativu atgriezenisko saiti péc runas vertéjuma.
Pamatnostadnu limeni varétu izradities piemérotakie summativam veértg§jumam. Tomér ka radija
DIALANG projekts, informacija pat no summativa vertéjuma var but diagnostiska un tada veida
formativa.

9.3.6. TieSais vértéjums un netieSais vertéjums

TieSaja vert§juma tiek vertets, ko apmacamais tiesam izdara. Piem@ram, neliela grupa kaut kas
tiek apspriests, vertetajs vero, salidzina ar kriterialo skalu, pielidzina sniegumu visatbilstoSakajam
kategorijam sistéma un sniedz savu vert§jumu.

NetieSs vert€jums savukart izmanto parbaudi parasti rakstisku, kura tiek vertetas sniegumu
nodroS§inosas prasmes.

TieSais vertejums faktiski aprobezojas ar runaSanu, rakstiSanu un klausiSanos sazina, ta ka nav
iesp&jams redz&t receptivu darbibu tiesi. LasiSana var, piemé&ram, tikt vertéta netiesi ludzot apmacamos
demonstrét izpratni atzimgjot atbildes, pabeidzot teikumus, atbildot uz jautajumiem utt. Valodas
daudzveidiba un kontrole var tikt vertéta tieSi nosakot atbilstibu kriterijiem vai netiesi interpret&jot
un visparinot atbildes uz parbaudes jautajumiem. Klasiska tiesa parbaude ir intervija; klasiska netiesa
parbaude ir tukSo vietu aizpilde.

Apraksti, kas definé dazadus kompetences aspektus dazados Itmenos 5. nodala var tikt izmantoti,
lai attistitu vert€Sanas kriterijus tieSai parbaudei. 4. nodala min&tie parametri var palidzét tematu
atlas€, tekstu un teksta uzdevumu atlas€ producéSanas prasmes tieSai parbaudei un lasiSanas un
klausiSanas netiesai parbaudei. 5. nodala minétie parametri var papildus palidzet identificét svarigako
valodas kompetence, lai ieklautu to netieSa valodas zinaSanu testa, un svarigako pragmatiska,
sociolingvistiska un lingvistiska kompetencg, lai formul&tu parbaudes jautajumus, saistitus ar ¢etru
prasmju parbaudem.
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9.3.7. Snieguma vértéjums un zinasanu vertéjums

Snieguma vertgjums saistits ar apguveja prasmi sniegt rakstisku vai mutisku valodas pieméru tiesa
valodas parbaudg.

Zinasanu veért€Sana macamajam jaatbild uz jautajumiem, kas var bt no dazadiem ltmeniem, lai
nodros$inatu uzskatamas valodas zinaSanas un kontroli.

Diemzgl nav iesp&jams tiesi parbaudit kompetences. lesp&jams vertet tikai virkni sniegumu, kas
radis prasmi, kura janovérte. Prasmi var uzskatit par kompetenci, kas tiek pielietota. Sada nozimé
visas parbaudes verté tikai sniegumu, lai gan no snieguma iesp&jams sniegt secinajumus par
kompetencém.

Tom@r intervijai nepiecieSams lielaks snieguma ieguldijums neka ievietoSanas vingrinajumos,
un savukart ievieto$anas vingrinajumos nepieciesams lielaks sniegums neka izvéles atbildes. Saja
nozimé vards sniegums tiek izmantots, lai apzim&tu valodas producésanu. Bet vards sniegums tiek
izmantots $auraka nozimé, izsakot snieguma konkrétas parbaudes. Seit vards tiek izmantots, domajot
par atbilstosu sniegumu relativi autentiska un biezi ar darbu vai macibam saistita situacija. Terminu
“snieguma vert€jums” nosaciti var lietot, apzZimgjot mutiskas vert€§juma procediiras, jo tas dod
secinajumus par prasmi vairakos teksta veidos, kas tiek uzskatiti par atbilstoSiem macibu kontekstam
un macamo vajadzibam. Dazas parbaudes lidzsvaro snieguma veértgjumu ar valodas ka sist€émas
zinaSanu vertgjumu.

S atskiriba ir lidziga situacijai, kas saistita ar tieSo un netie$o parbaudi. Pamatnostadnes var izmantot
lidziga veida. Eiropas Padomes apraksti dazadiem Itmeniem (Waystage, Threshold Level, Vantage
Level) papildus piedava nepiecieSamos parametrus apglistamaja valoda (valodas), kuras apraksti ir
izveidoti.

9.3.8. Subjektiva vértésana un objektiva vértésana

Subjektivs vertgjums ir veértétaja spriedums. Visbiezak ar to saprot spriedumu par snieguma
kvalitati.

Objektivs vertgjums ir vert§jums bez subjektivisma. Parasti ar to attiecina uz snieguma netieSu
parbaudi, kur iespgjama tikai viena pareiza atbilde, piem&ram, izvéles atbilde.

Sis subjektivitates un objektivitates jautajums tomér nav tik vienkarss.

Netiesas parbaudes parasti tiek raksturotas ka “objektivi testi”, kad veértetajs salidzina atbildi
ar pareizo atbilzu sarakstu, lai izlemtu par atbildes ieskaitiSanu vai ne un tad saskaititu pareizas
atbildes un sniegt rezultatu. Dazi testa veidi So procesu attista, pienemot tikai vienu atbildi katram
jautajumam (pieméram, izvéles atbilde un c-tests, kas tika izstradats §im noliikam no regularo tukso
vietu aizpildes testa), un automatiska apstrade biezi tiek izmantota, lai samazinatu vert€juma kladas.
Patiesiba par objektiviem testiem uzskatito testu objektivitate Saja nozimé ir parspiléta, jo kads ir
izlémis piem&rot vertejumu tehniskam iesp&jam, kas piedava lielakas iesp€jas kontrolet vertejumu
(pats par sevi subjektivs 1@mums, kuram citi var nepiekrist). Kads uzraksta testa programmu, un vél
kads cits jautajumus, kas parbauda programma noteikto. Galu gala kads izv€las jautajumu no visiem
iesp€jamiem testa. Ta ka Sie Iemumi ietver subjektivitates elementu, $adus testus biitu labak raksturot
ka objektivi vertgjamus parbaudes darbus.

Tiesa vert€juma Itmeni parasti tiek pieskirti, pamatojoties uz spriedumu. Tas nozimé, ka l@mums par
to, cik labi macamais izpilda uzdevumus, tiek pienemts subjektivi, nemot vera atbilstosus faktorus
un atsaucoties uz kadam noradém vai krit€rijiem un pieredzi. Subjektivas pieejas prieksrocibas ir tas,
ka valoda un sazina ir loti sarezgitas un tas nav iesp&jams diferencét, katra atseviska dala nozime
vairak neka dalu summa. BieZi vien ir sarezgiti noteikt, ko konkrétais jautajums parbauda. Tapéc
izveidot parbaudes jautajumu par specifiskiem kompetences parametriem vai snieguma specifiskiem
aspektiem ir sarezgiti.

Tomer, lai kopvertéjums butu godigs, visiem vert€jumiem jabiit pec iesp&jas objektiviem. Personiskas
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ieinteresétibas ietekme, kas paradas subjektivos 1@émumos par satura atlasi un snieguma kvalitati
jasamazina, cik vien iesp&jams, 1pasi, ja paredz€ts summativs vertejums. Tas tapec, ka testa rezultatus
biezi izmanto tre$a puse, lai secinatu par veértéjama cilvéka nakotnes perspektivam.
Subjektivitati vertejuma iesp&jams samazinat un tada veida paaugstinat parbaudes pamatotibu un
droSumu, veicot sekojosas darbibas:

* izveidojot parbaudes darba programmu vertg§juma saturam, piemeram, izmantojot

Pamatnostadnes;

* izmantojot kopigus spriedumus, lai izv€l&tos saturu un/vai vertetu sniegumu;

* izmantot standartiz€tas procediras, lai uzraudzitu vért€juma norisi;

* nodro$inot pareizo atbilzu sarakstus netiesam parbaudém un balstot spriedumus tiesajas parbaudes

uz specifiski definétiem kriterijiem;

* pieprasot vairakkart&ju spriedumu un/vai pieskirot dazadu ipatsvaru dazadiem faktoriem;

* veicot vertétaju apmacibu veérteésanas skalu lietoSana;

* parbaudot vertéjuma kvalitati (pamatotibu, droSumu), analiz&jot vért€juma datus.

Ka jau tika teikts S1s nodalas sakuma, pirmais solis, lai samazinatu spriedumu subjektivitati, kas
veicams visos Vertésanas posmos, ir izveidot vienotu izpratni par parbaudamo prasmi. Pamatnostadnes
piedava §adu pamatu parbaudes darbu programmai un sakumam, kuru izmantojot attistitu specifiski
defin@tus kriterijus tieSajam parbaudem.

9.3.9. VerteSana ar skalu un vértéSana ar kontrolsarakstu

Veértesana skala: nosakot, vai persona atbilst attiecigam [imenim vai aprakstam skala.

VertéSana ar kontrolsarakstu: nosakot vai persona atbilst konkrétam formul&jumam saraksta, kas
raksturo noteiktu Iimeni vai moduli.

VertéSana ar skalas palidzibu tiek akcentta persona, kas tiek vertéta péc Iimeniem vai atskaites
punktiem. Akcents ir vertikals: cik augstu skala macamais atrodas? Dazadu limenu nozime biitu
japaskaidro ar aprakstu palidzibu. Vairakas skalas dazadam kategorijam varétu biit izvietotas viena
lapa ka sistéma vai dazadas lapas. Katrai grupai, limenim var pievienot definiciju. To var pievienot
arT katrai otrajai, vai ar1 sakuma, apak$a un vida.

Ka alternativa skalai ir kontroljautajumi, kad tiek akcentéta attieciga zinasanu apguve. Akcents ir
horizontals: cik daudz no modula satura macamais ir veiksmigi apguvis? Kontroljautajumu var veidot
ka jautajumu sarakstu I1dzigi anketai. Tacu to var veidot ar1 apla vai kada cita forma. Atbilzu varianti
ir —ja, n€. Atbilde var but diferencétaka ar dazadam solu sérijam (pieméram, 0—4) vai labak ar soliem,
kas apziméti ar definicijam, kuras paskaidro to, ka apzim&jumi jainterprete.

Ta ka ilustrativie apraksti veido neatkarigus krit€riju aprakstus, kas pieméroti attiecigiem limeniem,
tos var izmantot ka avotus, lai veidotu gan noteikta Itmena kontroljautajumus, ka dazos variantos
Valodu portfeli, gan, nosakot skalas vai sistemu, kas aptver visus atbilstoSos ltmenus, ka raksturots 3.
nodala, pasvertésanai 2. tabula un eksamenu vérteésanai 3. tabula.

9.3.10. Kopiespaida un racionala veértésana

Iespaids: pilnigi subjektivs spriedums, ko veic, nemot véra valodas apguvéja iepriek$€jo sniegumu
klasg, bez atsauces uz specifiskiem kriterijiem saistiba ar specifisku vertejumu.

Racionala vertésana: spriedums, kura individuala vértétaja subjektivitate tieck samazinata, papildinot
iespaidu ar apzinatu veért€jumu attieciba uz specifiskiem kriterijiem.

Termins iespaids Saja gadijuma izmantots, lai noraditu, ka pasniedzgjs vai macamais verté tikai
balstoties uz pieredzeto sniegumu klasé, majas darbu pildiSanu utt. Vairakas subjektiva vertéjuma
formas, 1pasi tas, kas izmantotas nepartraukta vertésana, ietver kopiespaida vertéSanu, pamatojoties
uz pardomam vai atminu, iesp&jams, par apzinatu attiecigas personas noveéroSanu noteikta laika
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perioda. Loti daudzas macibu sistemas tiek respektéti Sie principi.
Termins raciondalais spriedums Seit tiek izmantots, lai raksturotu situaciju, kura iespaids ar veértéSanas
palidzibu tiek parveidots pardomata sprieduma. Sada pieeja ietver:

(a) verteésanu noteiktas proceduras forma;

(b) noteiktu kriteriju kompleksu, kas atskir dazadus punktus vai pakapes;

(c) noteikta vertejuma standartiz€tu formu.
Racionalas vértéSanas priekSrociba vertéSana ir, ka kopigs atskaites punkts radikali paaugstina
spriedumu sistematiskumu. Tas ir Tpasi jiitams, ja tieck nodroSinati snieguma paraugi un vertejums
tiek piesaistits citai parbaudes formai. Sadu vadliniju nozimi vairakkartigi pierada izpéte vairakas
disciplinas: nestandartizéta vertéSana vertétaju stingribas del atSkiribas [imenos ir gandriz tikpat
lielas ka verte§jumo snieguma atskiribas. Tadgjadi vertejuma rezultatus nosaka sagadiSanas, nevis
sniegums.
Pamatnostadnu [imenu aprakstu skalas var tikt izmantotas, lai nodroSinatu noteiktu kritériju kompleksu,
ka aprakstits ieprieks (b) vai formulétu standartu, izmantojot esoSos krit€rijus kop&ju l[imenu ietvaros.
Nakotn€é snieguma paraugi dazados Pamatnostadnu [imenos var tikt doti, lai palidzétu vertéSanas
standartiz€Sanas procesa.

9.3.11. Holistiska un analitiska verteSana

Vispargjs (holistisks) vertejums ir globala sintezéta sprieduma pienemsana. Vertétajs intuitivi izsver

dazadus aspektus.

Analitisks vert€jums apskata atseviski dazadus aspektus.

Ir divi veidi, ka noteikt atskiribu:
(a) pec ta, kas tiek vertets;
(b) péc ta, kas nosaka Itmeni, pakapi vai punktu skaitu.

Dazreiz kombing analitisku pieeju viena [iment ar holistisku pieeju cita.
-Kovertet? Dazas pieejasnorada, kajaverte tadas globalas kategorijaska “runasana” vai “sadarbiba”,
pieskirot punktus vai pakapi. Citas, analitiskakas, prasa no vertétaja atsevisku veért€jumu vairakiem
neatkarigiem snieguma aspektiem. VEl citas pieejas prasa no vertétaja noteikt vispargju iespaidu,
dazadu kategoriju analiziun tad izstradat apzinatu visparéju spriedumu. Analitiskas pieejas atsevisku
kategoriju priekSrocibas ir, ka to laika veértétaju ripigi veéro. Tas nodroSina metavalodu sarunas
starp vertetajiem un atgriezenisko saikni valodas apguvéjam. Trikkumi — ir daudz pieradijumu, ka
vertetaji nevar viegli nodalit kategorijas no vispargja sprieduma. Vini ir kognitivi parslogoti, kad
strada ar vairak neka 4 vai 5 kategorijam.
- Rezultata aprékinaSana. Dazas pieejas holistiski pielidzina novéroto sniegumu aprakstiem
vert€juma skala neatkarigi no ta, vai skala ir vispar€ja (globala skala) vai analitiska (3-6 kategorijas
sistéma). Sadas pieejas neietver rékinasanu. Rezultati tiek pazinoti ka atsevisks skaitlis vai ka
telefona numurs pa kategorijam. Citas analitiskakas pieejas prasa noteiktas atzimes dazadiem
punktiem un tad tos saskaita, lai ieglitu punktu skaitu, kas tick parvérsts atzimé. Sai pieejai
raksturigs, ka kategorijas tiek izsvertas, tas ir, katrai kategorijai ir atSkirigs punktu skaits.
3. nodalas 2. un 3. tabulas piedava pasnovértéjumu un eksaminétaja vertéjuma piemeérus atbilstosi
analitiskai kritériju skalai (piemé&ram, novertét sniegumu, pielidzinat to definicijam un dot
spriedumu).

9.3.12. Seciga vertesana un vienlaikus vertéSana

Vienlaikus veért€jums ietver atseviskus vertéSanas uzdevumus (kuriem var but dazadi posmi, lai
raditu dazadus diskursus ka raksturots 9.2.1. apakSnodala), kuros sniegums tiek verteéts attieciba uz
kategorijam vertéSanas sistéma (analitiska pieeja izskatita 9.3.11.).

Secigais vert€§jums ietver atsevisku vertéSanas uzdevumu secibu (biezi lomu spéles ar citiem valodas
apguvéjiem vai pasniedz&ju), kas tiek sadaliti vienkarsas vispargjas pakapes uz apzimétas skalas
pieméram, 0-3 vai 1-4.
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Secigais vertejums ir veids, ka novérst negativo tendenci kategoriju vért€§juma, kad rezultats viena
kategorija iespaido citu. Zemakajos Iimenos akcentéta uzdevuma veikSana, meérkis ir izpildit sarakstu
par to, ko macamais var veikt, balstoties uz pedagoga, apguvéja veértejumu par esoso sniegumu, kas ir
vairak neka vienkarss iespaida vert€jums. Augstakos Iimenos uzdevumi var biit izstradati, lai paraditu
noteiktus prasmes aspektus snieguma. Rezultats tiek noteikts ka profils.

Skalas dazadam valodas kompetencukategorijam (pretstata 5. nodalarakstitajam) piedava formul&jumu
avotu, lai veidotu kritérijus vienlaicigam vért§jumam pa kategorijam . Ta ka vertetaji spgj tikt gala
ar nelielu kategoriju skaitu, procesa laika jaievéro kompromisi. 4.4. nodala min€to pieme&rotu sazinas
darbibu parstradasana uz funkcionalo kompetencu dazadu tipu sarakstu, kas raksturots 5.2.3.2.
apaksnodala, var izmantot piemé&rotu uzdevumu identifikacijai un secigu vert€juma izvélei.

9.3.13. Citu vértéjums un pasvertéjums

Apkart€jo vert€jums: pasniedz€ja vai eksaminétaja spriedums.
Pasnovertejums: spriedums par pasa prasmi.
Valodas apguvé€js var biit saistits ar dazadiem iepriek$ aprakstitajiem veért€Sanas veidiem. P&tijumi
iesaka, ka, ja parbaudijums nav augstas likmes (pieméram, vai jiis uzpems vai neuzpems macibu
iestade), pasverte€jums var biit vertigs papildindjums parbaudém un pedagoga vertéjumam. Precizitate
paSnovertejuma paaugstinas:

(a) ja pasvertéjuma izmanto skaidrus aprakstu, kas nosaka prasmes standartus;

(b) ja vertejums saistits ar specifiskas pieredzes iegisanu.

ST pieredze pati var bt parbaudes uzdevums. Iespgjams, ka vértéjums biis precizaks, ja valodas
apguvéjam dos iesp&ju trenéties. Sads strukturéts pasnovértgjums var korelét ar pasniedzgja vértgjumu
un parbaudém tikpat labi ka korel€ divu skolotaju vert€jumi starp parbaudém un starp pasniedzeju
veért¢jumiem un parbaudém.

Galvenais potencials paSnovertgjumam tomer ir fakta, ka to izmanto ka lidzekli motivacijas un
izpratnes paaugstinasanai: palidzot valodas apguv&jam novertet vina stipras puses un atzit trikumus,
lai efektivak orient€tos vina macibu procesa.

Lasitaji var apsvert Sadus jautajumus:
- kuri no uzskaititajiem vertéejuma veidiem ir:

atbilstosaki apguvéja vajadzibam vinu sistema,

piemeérotaki un praktiskaki sistemas pedagogiskajai kultiirai;

vairak sekmé pedagoga attistibu, pateicoties testa ietekmejuma efektam,
- cik liela méra sekmju vértejums (orientéts uz skolu, orientéts uz macisanos) un prasmes vertéjums
(orientéts uz realo pasauli; orientéts uz rezultdtu) tiek lidzsvarots un papildinats kopéja sistema,
kura sazinas sniegums tiek vértets tapat ka lingvistiskas zindasanas,
- cik lield méra maciSands rezultati tiek vertéti saistiba ar noteiktiem standartiem un kritérijiem
(kriteriju nordade) un cik liela meéra respekté apjomu, kurd pakapes un vertejums tiek noteikts,
nemot verd klasi, kurd ir macamais (normu norade),
- cik liela méra pedagogi ir:

informeéti par prasibam (pieméram, par visparéjiem aprakstiem, snieguma paraugiem);

informeéti par vértésanas uzdevumu veidiem,

apmdciti parbaudes uzdevumu lietosana un interpretésand,
- cik liela mera ir vélams un praktiski iespéjams attistit integrétu pieeju nepartrauktam macibu darba
vertejumam un kartejai vertésanai atkariba no dotajiem standartiem un kritériju definicijam,
- cik lield méra ir vélams un praktiski iespéjams iesaistit macamos pasnovertéjuma saistiba ar
noteiktiem uzdevumu aprakstiem un prasmes aspektiem dazZados limenos, ka art ar So aprakstu
izmantoSanu, pieméram, secigaja vertesand;
- par Pamatnostadnu piedavato specifikaciju un skalu atbilstibu vietéjam vajadzibam un veidu,
kada tas papildinat un parstradat.
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Pasnovertejums un eksaminétaja vertésanas skalas varianti tiek piedavati 3. nodalas 2. un 3. tabula.
Visuzskatamaka atSkiriba starp abiem — neskaitot tadus parastus formul&jumus ka Es varu...
vai Protu... — ir ta, ka 2. tabula koncentr&jas uz sazinas vingrinajumiem, 3. tabula koncentrgjas uz
vispargjiem kompetences aspektiem, nenemot véra nekadu mutisku sniegumu. Tomer viegli iedomaties
vienkarsSu 3. tabulas pasnovertéjuma variantu. Pieredze rada, ka vismaz pieaugusie valodas apguveji
ir sp&jigi dod kvalitativu spriedumu par savu kompetenci.

9.4. PIEMEROTS VERTEJUMS UN METASISTEMA

4. un 5. nodala ievietotas tabulas att€lo ar kategorijam saistitu, bet vienkarSotu komplekta pieméru
no saprotamakas raksturojosas shémas, kas piedavata 4. un 5. nodalas teksta. Visiem nav obligati
praktiskas vertéSanas pieeja jaizmanto visas skalas visos Iimenos. Vertétajiem Skiet griiti stradat ar
daudzam kategorijam un turklat visi limeni, kas piedavati, var neatbilst attiecigajam kontekstam.
Skalu komplekts ir paredzets ka uzzinu Iidzeklis.
Lai kadu pieeju izmantotu, jebkurai praktiskai vértéSanas sist€émai nepiecieSams samazinat iesp&jamo
kategoriju skaitu Iidz sapratigam skaitam. Tiek uzskatits, ka vairak ka 4 vai 5 kategorijas rada kognitivo
parslodzi un ka 7 kategorijas ir psihologiski galgja robeza. Tapéc jaizdara izvéle. Ja sadarbibas
stratégijas tick uzskatitas par kvalitativu sazinas aspektu, kas atbilst mutiskam vértéjumam, tad
ilustrativas skalas satur 12 kvalitativas kategorijas:

varda nemsanas stratégijas;

sadarbibas stratégijas;

paskaidrojuma liigSana;

raitums;

elastigums;

saskanotiba;

tematiska attistiba;

precizitate;

sociolingvistiska kompetence;

visparigais [imenis;

vardu krajuma limenis;

gramatiska precizitate;

vardu krajuma lietojuma kontrole;

fonologiska lietojuma kontrole.
Ir acimredzams — kamér apraksti saistiba ar §Tm Tpasibam bis ieklauti vispargja kontroljautajumu
saraksta, 12 kategorijas ir parak daudz jebkura snieguma vértéSanai. Tapec jebkura praktiska pieeja
Sads kategoriju saraksts biitu jaizmanto selektivi. Krit€riji biitu jakombing€, jamaina nosaukumi un
jasamazina mazaka vertéSanas kritériju komplekta, kas piemerots attieciga apguvéja vajadzibam,
attieciga vértéSanas uzdevuma prasibam un attiecigas pedagogiskas kulttras veidam.
Sekojosie Cetri pieméri parada veidus, ka to darit. Pirmie tris pieméri ir Tsas piezimes par veidu, ka
kategorijas tiek izmantotas ka parbaudes kritériji esosas vertéSanas pieejas. Ceturtais piemérs rada,
ka apraksti Pamatnostadnu skalas tiek apvienoti un parformuléti, lai nodroSinatu vért€Sanas sistemu
noteiktam noliikam konkréta gadijuma.
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1. piemérs:

Kembridzas sertifikats anglu valodas augstakai pakapei (CAE), 5. dokuments: VertéSanas kritériji

(1991)
Parbaudes kritériji [ustrativas skalas Citas kategorijas
Plidums Plidums

Precizitate un Iimenis

Vispargjais apjoms

Vardu krajuma apjoms
Gramatiska precizitate
Leksikas lietojuma kontrole

[zruna

Fonologiska lietojuma kontrole

Uzdevuma sasniegumi

Logiska sakariba
Sociolingvistiska atbilstiba

Uzdevuma izpildijums
NepiecieSamiba péc eksaminétaja
atbalsta

Sazinas sadarbiba

Sarunas stratégijas
Sadarbibas stratégijas
Tematiska attistiba

Ieguldijuma apjoms un raitums

Piezime par citam kategorijam: ilustrativajas skalas apgalvojumi par uzdevuma veikumu ir atrodami
atkariba no darbibas veida sazinas vingrinajumos. leguldijuma apjoms un raitums $ajas skalas ieklauts
sadala raitums. M&ginajums rakstit un Iimenot aprakstus par sarunas biedra palidzibu, lai icklautu tos

ilustrativaja skalu komplekta, bija nesekmigs.

2. piemérs:
Starptautiska Sertifikatu konference (/CC): Sertifikats komercanglu valoda, 2. parbaude: komercsaruna
(1987)

Parbaudes kriteriji Ilustrativas skalas Citas kategorijas

1. skala (Bez nosaukuma)

Sociolingvistiska atbilstiba
Gramatiska precizitate
Vardu krajuma kontrole

Uzdevuma veikums

2. skala (Diskursa
izmantoSana, lai ierosinatu
un uzturétu raitu sarunu)

Varda nemsanas stratégijas
Sadarbibas stratégijas
Sociolingvistiska atbilstiba

3. piemérs:

Eirocentrs — Neliela mijiedarbibas vértéSanas grupa (RADIO, 1987)

Parbaudes kriteriji [lustrativas skalas Citas kategorijas
. Visparégjais apjoms
Apjoms Vardu krajuma apjoms
Gramatiska precizitate
Precizitate Vardu krajuma kontrole
Sociolingvistiska atbilstiba
Runa Raitums
Fonologiska kontrole
Sarunas stratégijas
Sadarbiba Sadarbibas stratégijas
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4. piemers:
Sveices Nacionala pétniecibas padome: sarunu videoierakstu vértésana.
Konteksts: ilustrativie apraksti Sveicg tika salimenoti zinatniska pétfjuma projekta ka raksturots A
pielikuma. P&étijuma beigas pasniedzgji, kas piedalijas, tika uzaicinati uz konferenci, lai prezentetu
rezultatus un uzsaktu Sveicé eksperimentus ar Eiropas Valodu portfeli. Konferencé divi no
apspriestajiem jautajumiem bija:
(a) nepiecieSamiba saistit nepartrauktu vertgjumu un pasSnoveért§juma kontroljautajumus kopgja
satvara;
(b) veidi, kuros apraksti, ieklauti projektos, var tikt izmantoti dazados vértéSanas veidos.
Dazu macamo veidoti video tika ievietoti vertéSanas sisteéma, kas att€lota 3. nodalas 3. tabula. Ta
atspogulo ilustrativo aprakstu atlasi apvienota, redigéta forma.

Parbaudes kriteriji Ilustrativas skalas Citas kategorijas
. Vispargjs apjoms
Apjoms Vardu krajuma apjoms
Precizitte Gramatiské precizitate
Vardu krajuma kontrole
Plidums Plidums
Visparéeja sadarbiba
Sadarbiba Sarunas stratégijas
Sadarbiba
Logiska sakariba Logiska sakariba

DaZzadas sisteémas ar dazadiem valodas apguvéjiem dazados kontekstos vienkar$o, atlasa un kombiné
dazadu vértésanas tipu panemienus. Un patiesiba, kaut art 12 kategoriju saraksts ir parak gars, tas tomer
nav pietiekams, lai varétu nodroSinat visas cilvéku vajadzibas. Tapéc to vajadz€tu vél papildinat.

Lasitaji var apsvert sadus jautajumus:

- veidu, kurd teoretiskas kategorijas tiek vienkarsotas operativas sistemas;

- cik lield mérd faktori, kas izmantoti ka vértésanas kritériji, var tikt izvietoti kategoriju kompleksa,
kas raksturots 5. nodald un kura pieméru skalas atrodas pielikuma.

167

Vit ot gnan S




168

BIBLIOGRAFIJA

N.B. Publikacijas un dokumenti ir izdoti anglu un franc¢u valoda.

1. SekojoSa uzzinu literatira ir saistita ar vairakam Pamatnostadnu nodalam:

Bussmann, Hadumond (1996) Routledge dictionary of language and linguistics. London, Routledge.
Byram, M. (in press) The Routledge encyclopedia of language teaching and learning. London, Routledge.
Clapham, C and Corson, D. (eds.) (1998) Encyclopedia of language and education. Dordrecht, Kluwer.
Crystal, D. (ed.) (1987) The Cambridge encyclopedia of language. Cambridge, CUP.

Galisson, R. & Coste, D. (eds.) (1976) Dictionnaire de didactique des languages. Paris, Hachette.
Johnson, K. (1997) Encyclopedic dictionary of applied linguistics. Oxford, Blackwells.

Richards, J. C., Platt, J. & Platt, H. (1993) Longman dictionary of language teaching and applied linguistics.
London, Longman.

Spolsky, B. (ed). (1999) Concise encyclopedia of educational linguistics. Amsterdam, Elsevier

2. SekojoSie izdevumi galvenokart saistiti ar nodalu, kurda tie ievietoti:

1. nodala

*Council of Europe (1992) Transparency and coherence in language learning in Europe: objectives,
evaluation, certification. (Report edited by B. North of a Symposium held in Riischlikon 1991). Strasbourg
Council of Europe.

*Council of Europe (1997) European language portfolio: proposals for development. Strasbourg, Council of
Europe.

*Council of Europe (1982) ‘Recommendation no. R(82)18 of the Committee of Ministers to member States
concerning modern languages’. Appendix A to Girard & Trim 1988.

*Council of Europe (1997) Language learning for European citizenship: final report of the Project. Strasbourg,
Council of Europe.

*Council of Europe (1982) ‘Recommendation no. R(98)6 of the Committee of Ministers to member States
concerning modern languages’. Strasbourg, Council of Europe.

*Girard, D. and Trim, J. L. M. (eds.) (1988) Project no. 12 ‘Learning and teaching modern languages for
communication’: Final Report of the Project Group (activities 1982—87). Strasbourg, Council of Europe.

Gorosch, M., Pottier, B. and Riddy, D. C. (1967) Modern languages and the world today. Modern languages
in Europe, 3. Strasbourg, AIDELA in cooperation with the Council of Europe

Malmberg, P. (1989) Towards a better language teaching: a presentation of the Council of Europe s language
projects. Uppsala, University of Uppsala In-service Training Department.

I Vit ot senir



2. nodala
a) Threshold Level jeb Sliek$na limena izdevumi:

Baldegger, M., Miiller, M. & Schneider, G. in Zusammenarbeit mit Naf, A. (1980) Kontaktschwelle Deutsch
als Fremdsprache. Berlin, Langenscheidt.

Belart, M & Rancé, L. (1991) Nivell Llindar per a escolars(8-14 anys). Gener, Generalitat de Catalunya.

Castaleiro, J. M. , Meira, A. & Pascoal, J. (1988) Nivel limiar(para o ensino/aprendizagem do Portugues como
lingua segunda/lingua estrangeira). Strasbourg, Council of Europe.

Coste, D., Courtillon, J., Ferenczi, V., Martins-Baltar, M. et Papo, E. (1976) Un niveau-seuil. Paris, Hatier.

Dannerfjord,T. (1983) Et taerskelniveau for dansk - Appendix - Annexe — Appendiks. Strasbourg, Council of
Europe.

Efstathiadis, S. (ed.) (1998) Katofli gia ta nea Ellenika. Strasbourg, Council of Europe.

Ehala, M., Liiv, S., Saarso, K., Vare, S. & Oispuu, J. (1997) Eesti keele suhtluslivi. Strasbourg, Council of
Europe.

Ek, J. A.van (1977) The Threshold Level for modern language learning in schools. London Longman.
Ek, J. A.van & Trim, J. L. M. (1991) Threshold Level 1990. Cambridge, CUP.
Ek, J. A.van & Trim, J. L. M. (1991) Waystage 1990. Cambridge, CUP.

Ek,J. A.van & Trim, J. L. M. (1997) Vantage Level. Strasbourg, Council of Europe (to be republished by CUP
c. November 2000).

Galli de’ Paratesi, N. (1981) Livello soglia per ['insegnamento dell italiano come lingua straniera. Strasbourg,
Council of Europe.

Grinberga, I., Martinsone, G., Piese, V., Veisbergs, A. & Zuicena, 1. (1997) Latviesu valodas prasmes limenis.
Strasbourg, Council of Europe.

Jessen, J. (1983) Et taerskelniveau for dansk. Strasbourg, Council of Europe.

Jones, G.E., Hughes, M., & Jones, D. (1996) Y lefel drothwy: ar gyfer y gymraeg. Strasbourg, Council of
Europe.

Kallas, E. (1990) Yatabi lebaaniyyi: un *livello sogla’per [ 'insegnamento/apprendimento dell’ arabo libanese
nell’ universita italiana. Venezia, Cafoscarina.

King, A. (ed.) (1988) Atalase Maila. Strasbourg, Council of Europe.

Mas, M., Melcion, J., Rosanas, R. & Vergé, M. H. (1992) Nivell llindar per a la llengua catalana. Barcelona,
Generalitat de Catalunya.

Mifsud, M. & Borg, A. J. (1997) Fugq [-ghatba tal-Malti. Strasbourg, Council of Europe.

Narbutas, E., Pribusauskaite, J., Ramoniene, M., Skapiene, S. & Vilkiene, L. (1997) Slenkstis. Strasbourg,
Council of Europe.

169

Vit ot gnan T ——




170

Porcher, L. (ed.) (1980) Systemes d’apprentissage des langues vivantes par les adultes (option travailleurs
migrants): Un niveau-seuil intermediaire. Strasbourg, Council of Europe.

Porcher, L., Huart, M. et Mariet, F. (1982) Adaptation de ‘Un niveau-seuil’ pour des contextes scolaires. Guide
d’emploi. Paris, Hatier.

Pushkin Russian Language Institute and Moscow Linguistic University (1966) Porogoviy uroveny russkiy
vazik. Strasbourg, Council of Europe.

Salgado, X. A. F., Romero, H. M. & Moruxa, M. P. (1993) Nivel soleira lingua galega. Strasbourg, Council
of Europe.

Sandstrom, B. (ed.) (1981) Troskelniva: forslag till innehall och metod i den grundldggande utbildningen i
svenska for vuxna invandrare. Stockholm, Skoloverstyrelsen.

Slagter, P. J. (1979) Un nivel umbral. Strasbourg, Council of Europe.

Svanes, B., Hagen, J. E., Manne, G. & Svindland, A. S. (1987) Et terskelnivd for norsk. Strasbourg, Council
of Europe.

Wynants, A. (1985) Drempelniveau: nederlands als vreemde taal. Strasbourg, Council of Europe.
b) citas ar So jautajumu saistitas publikacijas:

Hest, E.van & Oud-de Glas, M. (1990) 4 survey of techniques used in the diagnosis and analysis of foreign
language needs in industry. Brussels, Lingua.

Lidi, G. and Py, B. (1986) Etre bilingue. Bern, Lang.
Lynch, P. Stevens, A. & Sands, E.P. (1993) The language audit. Milton Keynes, Open University.

Porcher, L. et al. (1982) Identification des besoins langagiers de travailleurs migrants en France. Strasbourg,
Council of Europe.

Richterich, R. (ed.) (1983) Case studies in identifying language needs. Oxford, Pergamon.
Richterich, R. (1985) Objectifs d’apprentissage et besoins langagiers. Col. F. Paris, Hachette.

Richterich, R. and Chancerel, J-L. (1980) Identifying the needs of adults learning a foreign language. Oxford,
Pergamon.

Richterich, R. and Chancerel, J-L. (1981) L’identification des besoins des adultes apprenant une langue
etrangere. Paris, Hatier.

Trim, J. L. M. (1980) Developing a Unit/Credit scheme of adult language learning. Oxford, Pergamon.

Trim, J. L. M., Richterich, R., van Ek, J. A. & Wilkins, D. A. (1980) Systems development in adult language
learning, Oxford, Pergamon.

Trim, J. L. M. (1980) Developing a Unit/Credit scheme of adult language learning. Oxford, Pergamon.
*Trim, J. L. M., Holec, H., Coste, D. and Porcher, L. (eds.) (1984) Towards a more comprehensive framework

for the definition of language learning objectives. Vol I Analytical summaries of the preliminary studies. Vol
11 preliminary studies. (Contributions in English and French). Strasbourg, Council of Europe.

I Vit ot senir



Widdowson, H. G. (1989) ‘Knowledge of Language and Ability for Use’. Applied Linguistics 10/2, 128—137.
Wilkins, D. A. (1972) Linguistics in language teaching. London, Edward Arnold.

3. nodala

*Van Ek, J. A. (1985-86) Objectives for foreign language learning: vol. I Scope. vol. Il Levels. Strasbourg,
Council of Europe.

North, B. (2000) The Development of a Common Reference Scale of Language Proficiency. New York, Peter
Lang

North, B. and Schneider, G. (1998): ‘Scaling Descriptors for Language Proficiency Scales’. Language Testing
15/2: 217-262.

North, B. (1994) Perspectives on language proficiency and aspects of competence. a reference paper discussing
issues in defining categories and levels. Strasbourg, Council of Europe.

Schneider, G. and North, B. (2000) Fremdsprachen kénnen — was heisst das? Skalen zur Becshreibung,
Beurteilung und Selbsteinschiitzung der fremdsprachlichen Kommunikationsfihigkeit. Chur/Ziirich, Verlag
Riiegger AG.

4. nodala

Bygate, M. (1987) Speaking. Oxford, OUP.

Canale, M. & Swain, M. (1981) ‘A theoretical framework for communicative competence’.
In Palmer, A. S., Groot, P. G. & Trosper, S. A. (eds.) The construct validation of tests of communicative
competence. Washington, DC. TESOL.

Carter, R. & Lang, M. N. (1991) Teaching literature. London, Longman.

Davies, Alan (1989): ‘Communicative Competence as Language Use’. Applied Linguistics 10/2, 157—-170.

Denes, P. B. and Pinson, E. N. (1993) The Speech chain: the physics and biology of spoken language. 2nd. edn.
New York, Freeman.

Faerch, C. & Kasper, G. (eds.) (1983) Strategies in interlanguage communication. London, Longman.
Firth, J. R. (1964) The tongues of men and Speech,. London, OUP.

Fitzpatrick, A. (1994) Competence for vocationally oriented language learning: descriptive parameters,
organisation and assessment. Doc. CC-LANG (94)6. Strasbourg, Council of Europe.

Fry, D. B. (1977) Homo loquens. Cambridge CUP.
Hagege, C. (1985) L homme des paroles’ Paris, Fayard.

*Holec, H., Little, D. & Richterich, R. (1996) Strategies in language learning and use. Strasbourg, Council
of Europe.

Kerbrat-Orecchioli, C. (1990,1994) Les interactions verbales (3 vols.). Paris, Colins.

Vit ot gnan S ——

171




172

Laver, J. & Hutcheson, S. (1972) Communication in face-to-face interaction. Harmondsworth, Penguin.
Levelt,W. J. M. (1993) Speaking: from intention to articulation. Cambridge, Mass, MIT.
Lindsay, P. H. & Norman, D. A. (1977) Human information processing. New York, Academic Press.

Martins-Baltar, M., Boutgain, D., Coste, D., Ferenczi, V. et Mochet, M-A. (1979) L écrit et les écrits: problemes
d’analyse et considérations didactiques. Paris, Hatier.

Swales, J. M. (1990) Genre analysis: English in academic and research settings. Cambridge, CUP.

5. nodala
Allport, G. (1979) The Nature of Prejudice. Reading MA, Addison-Wesley.

Austin, J. L. (1962) How to do things with words. Oxford, OUP.

Cruttenden, A. (1986) Intonation. Cambridge, CUP.
Crystal, D. (1969) Prosodic systems and intonation in English. Cambridge, CUP.

Furnham, A. and Bochner, S. (1986) Culture Shock: psychological reactions in unfamiliar environments
London, Methuen.

Gardner, R. C. (1985) Social psychology and second language learning: the role of attitude and motivation.
London, Edward Arnold.

Grice, H. P. (1975) ‘Logic and conversation’. In Cole, P. and Morgan, J.L.(eds) Speech acts. New York,
Academic Press, 41-58.

Gumperz, J. J. (1971) Language in social groups. Stamford, Stamford University Press.

Gumperz, J. J. & Hymes, D. (1972) Directions in sociolinguistics. the ethnography of communication. New
York, Holt, Rinehart & Wiston.

Hatch, E. & Brown, C. (1995) Vocabulary, semantics and language education. Cambridge, CUP.
Hawkins, E. W. (1987) Awareness of language: an introduction. revised edn. Cambridge, CUP.

Hymes, D. (1974) Foundations in sociolinguistics: an ethnographic approach. Philadelphia, University of
Pennsylvania Press.

Hymes, D. H. (1972) ‘On communicative competence’. In Pride and Holmes (1972).
Hymes, D. H. (1984) Vers la compétence de communication. Paris, Hatier.
Kingdon, R. (1958) The groundwork of English intonation. London, Longman.

Knapp-Potthoff, A. and Liedke, M. (eds.) (1997) Aspekte interkultureller Kommunikationsfihigkeit. Munich:
iudicium verlag.

I Vit ot senir



Labov, W. (1972) Sociolinguistic patterns. Philadelphia, University of Pennsylvania Press.

Lehrer, A. (1974) Semantic fields and lexical structure. London & Amsterdam.

Levinson, S. C. (1983) Pragmatics. Cambridge, CUP.

Lyons, J. (1977) Semantics.vols I & II. Cambridge, CUP.

Mandelbaum, D. G. (1949) Selected writings of Edward Sapir. Berkeley, University of California Press.
Matthews, P. H. (1974) Morphology: an introduction to the theory of word-structure. Cambridge, CUP.
Matthews, P. H. (1981) Syntax. Cambridge, CUP.

Neuner, G. (1988) 4 socio-cultural framework for communicative teaching and learning of foreign languages
at the school level. Doc. CC-GP12(87)24. Strasbourg, Council of Europe.

O’Connor, J. D. & Amold, G.F. (1973) The intonation of colloquial English. 2-nd. London, Longman.
O’Connor, J. D. (1973) Phonetics. Harmondsworth, Penguin.

Pride, J.B. & Holmes, J. (eds.) (1972) Sociolinguistics. Harmondsworth, Penguin.

Rehbein, J. (1977) Komplexes Handeln: Elemente zur Handlungstheorie der Sprache. Stuttgart, Metzler.
Robinson, G. L. N. (1985) Crosscultural Understanding. Oxford: Pergamon.

Robinson, W. P. (1972) Language and social behaviour. Harmondsworth, Penguin.

Roulet, E. (1972) Théories grammaticales, descriptions et enseignement des langues. Paris, Nathan.
Sapir, E. (1921) Language. New York, Harcourt Brace.

Searle, J. (1969) Speech acts: an essay in the philosophy of language. Cambridge, CUP.

Searle, J. R. (1976) ‘The classification of illocutionary acts’. Language in society, vol.51, no.1, 1-24.
Trudgill, P. (1983) Sociolinguistics 2nd. edn. Harmondsworth, Penguin.

Ullmann, S. (1962) Semantics: an introduction to the science of meaning. Oxford, Blackwell.

Wells, J. C. & Colson, G. (1971) Practical phonetics. Bath, Pitman.

Widdowson, H. G. (1992) Practical stylistics: an approach to poetry. Oxford, OUP.

Wray, A. (1999) ‘Formulaic language in learners and native speakers’. Language teaching 32,4. Cambridge,
CUP.

Waunderlich, D. (ed.) (1972) Linguistische Pragmatik. Frankfurt, Athendum.
Zarate, G. (1986) Enseigner une culture étrangere. Paris, Hachette.

Zarate, G. (1993) Représentations de ’étranger et didactique des langues. Paris, Hachette.

173

Vit ot gnan S ——




174

6. nodala

Berthoud, A.-C. (ed.) (1996) ‘Acquisition des compétences discursives dans un contexte plurilingue’.
Bulletin Suisse de linguistique appliquée. VALS/ASLA 64.

Berthoud, A.-C. and Py, B. (1993) Des linguistes et des enseignants. Maitrise et acquisition des langues
secondes. Bern, Lang.

Besse, H. and Porquier, R. (1984) Grammaire et didactique des langues. Collection L.A.L. Paris, Hatier.
Blom, B. S. (1956) Taxonomy of educational objectives. London, Longman.

Bloom, B. S. (1976) Human characteristics and school learning. New York, McGraw.

Broeder, P. (ed.) (1988) Processes in the developing lexicon. Vol. Il of Final Report of the European Science
Foundation Project * Second language acquisition by adult immigrants’. Strasbourg, Tilburg and Goteborg,

ESF.

Brumfit, C. (1984) Communicative Methodology in Language Teaching. The roles of fluency and accuracy.
Cambridge. CUP.

Brumfit, C. (1987) ‘Concepts and Categories in Language Teaching Methodology’. AILA Review 4, 25-31.
Brumfit, C. & Johnson, K. (eds.) (1979) The communicative approach to language teaching. Oxford, OUP.

Byram, M. (1997) Teaching and assessing intercultural communicative competence. Clevedon, Multilingual
Matters.

Byram, M. (1989) Cultural Studies and Foreign Language Education. Clevedon, Multilingual Matters.

Byram, M. (1997) Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence. Clevedon, Multilingual
Matters.

Byram, M., Zarate, G. & Neuner, G. (1997) Sociocultural competences in foreign language teaching and
learning. Strasbourg, Council of Europe.

Callamand, M. (1981) Méthodologie de la prononciation. Paris, CLE International.

Canale, M. & Swain, M. (1980) ‘Theoretical bases of communicative approaches to second language teaching
and testing’. Applied linguistics vol. 1,no.1.

Conférence suisse des directeurs cantonaux de 1’instuction publique (ed.) (1998) Enscignement des langues
etrangeres — Recherche dans le domaine des langues et pratique de [’enseignement des langues étrangeres.
Dossier 52. Berne, CDIP.

Cormon, F. (1992) L enseignement des langues. Paris, Chronique sociale.

Coste, D. (1997)’Eduquer pour une Europe des langues et des cultures’. Etudes de linguistique appliquée 98.

*Coste, D., Moore, D. & Zarate, G. (1997) Plurilingual and pluricultural competence. Strasbourg, Council of
Europe.

*Girard, D. (ed.) (1988) Selection and distribution of contents in language syllabuses. Strasbourg, Council of
Europe.

I Vit ot senir



*Porcher, L. (1980) Reflections on language needs in the school. Strasbourg, Council of Europe.
Cunningsworth, A. (1984) Evaluating and selecting EFL materials. London, Heinemann.

Dalgallian, G., Lieutaud, S. & Weiss, F. (1981) Pour un nouvel enseignement des langues. Paris, CLE.
Dickinson, L. (1987) Self-instruction in language learning. Cambridge, CUP.

Gaotrac’ L. (1987) Théorie d’apprentissage et acquisition d'une langue étrangere. Collection L.A.L. Paris,
Hatier.

Gardner, R. C. & Maclntyre, P. D. (1992-3) ‘A student’s contribution to second language learning’: Part I
‘cognitive variables’ & Part II ‘affective variables’. Language teaching. Vol. 25 no. 4 & vol. 26 no 1.

Girard, D. (1995) Enseigner les langues: méthodes et pratiques. Paris, Bordas.

Grauberg, W. (1997) The elements of foreign language teaching. Clevedon, Multilingual matters.

Hameline, D., (1979) Les objectifs pédagogiques en formation initiale et en formation continue. Paris, E.S.F.
Hawkins, E. W. (1987) Modern languages in the curriculum, revised edn. Cambridge, CUP.

Hill, J. (1986) Literature in language teaching. London, McMillan.

Holec, H. (1982) Autonomie et apprentissage des langues étrangeres. Paris, Hatier.

Holec, H. (1981) Autonomy and foreign language learning. Oxford, Pergamon.

*Holec, H. (ed) (1988) Autonomy and self-directed learning: present fields of application (with contributions
in English and French). Strasbourg, Council of Europe.

Komensky, J. A. (Comenius) (1658) Orbis sensualium pictus. Nuremberg.
Kramsch, C. (1993) Context and Culture in Language Teaching. Oxford, OUP.
Krashen, S. D. (1982) Principles and practice of second language acquisition. Oxford, Pergamon

Krashen, S. D. & Terrell, T. D. (1983) The natural approach: language acquisition in the classroom. Oxford,
Pergamon.

Little, D., Devitt, S. & Singleton, D. (1988) Authentic texts in foreign language teaching: theory and practice.
Dublin, Authentik.

MacKay, W. F. (1965) Language teaching analysis. London, Longman.
McDonough, S. H. (1981) Psychology in foreign language teaching. London, Allen & Unwin.

Melde, W. (1987) Zur Integration von Landeskunde und Kommunikation im Fremdsprachenunterricht
Tiibingen, Gunter Narr Verlag

Pécheur, J. and Viguer, G. (eds) (1995) Méthodes et méthodologies. Col. Recherches et applications. Paris, Le
francais dans le monde.

175

Vit ot gnan S ——




176

Piepho, H. E. (1974) Kommunikative Kompetenz als tibergeordnetes Lernziel. Miinchen, Frankonius.

Porcher, L. (ed.) (1992) Les auto-apprentissages . Col. Recherches et applications. Paris, Le francais dans le
monde

Py, B. (ed.) (1994) ‘L’acquisition d’une langue seconde. Quelques développements récents’. Bulletin suisse de
linguistique appliquée. VALS/ASLA.

Rampillon, U. and Zimmermann, G. (eds.) (1997) Strategien und Techniken beim Erwerb fremder Sprachen.
Ismaning, Hueber.

Savignon, S. J. (1983) Communicative Competence: Theory and Classroom Practice. Reading (Mass.),
Addison-Wesley.

*Sheils, J. (1988) Communication in the modern language classroom. Strasbourg, Council of Europe (also
available in German, Russian and Lithuanian).

Schmidt, R. W. (1990) ‘The Role of Consciousness in Second Language Learning’. Applied Linguistics 11/2,
129-158.

Skehan, P. (1987) Individual differences in second language learning. London, Arnold.
Spolsky, B. (1989) Conditions for second language learning. Oxford, OUP.
Stern, H. H. (1983) Fundamental concepts of language teaching. Oxford, OUP.

Stern, H. H. and Weinrib, A. (1977) ‘Foreign languages for younger children: trends and assessment’. Language
Teaching and Linguistics: Abstracts 10, 5-25.

The British Council (1978) The teaching of comprehension. London, British Council.
Trim, J. L. M. (1991) ‘Criteria for the evaluation of classroom-based materials for the learning and teaching
of languages for communication’. In Grebing, R. Grenzenldses Sprachenlernen. Festschrift fiir Reinhold

Freudenstein. Berlin, Cornelsen.

Williams, E. (1984) Reading in the language classroom. London, McMillan.

7. nodala
Jones, K. (1982) Simulations in language teaching. Cambridge, CUP.
Nunan, D. (1989) Designing tasks for the communicative classroom. Cambridge, CUP.

Yule, G. (1997) Referential communication tasks. Mahwah, N. J., Lawrence Erlbaum.

8. nodala

Breen, M. P. (1987) ‘Contemporary paradigms in syllabus design’, Parts I & II. Language Teaching, vol. 20
no.2 & 3, p.81-92 & 157-174.

Burstall, C., Jamieson, M., Cohen, S. and Hargreaves, M. (1974) Primary French in the balance. Slough, NFER.

I Vit ot senir



Clark, J. L. (1987) Curriculum Renewal in School Foreign Language Learning. Oxford, OUP.

*Coste, D. (ed) (1983) Contributions a une rénovation de ['apprentissage et de [’enseignement des languages.
Quelques expériences en cours en Europe. Paris, Hatier

Coste, D> and Lehman, D. (1995) ‘Langues et curriculum. Contenus, programmes et parcours’. Etudes de
linguistique appliquée, 98.

Damen, L. (1987) Culture Learning: the Fifth Dimension in the Language Classroom. Reading, Mass: Addison
Wesley

Fitzpatrick, A. (1994) Competence for vocationally oriented language learning: descriptive parameters,
organisation and assessment. Doc. CC-LANG (94) 6. Strasbourg, Council of Europe.

Johnson, K. (1982) Communicative syllabus design and methodology. Oxford, Pergamon.
Labrie, C. (1983) La construction de la Communauté européenne. Paris, Champion.

Roulet, E. (1980) Langue maternelle et langue seconde. Vers une pédagogie intégrée. Col. L.A’L’ Paris,
Hatier.

*Wilkins, D. (1987) The educational value of foreign language learning. Doc. CC-GP(87)10. Strasbourg,
Council of Europe.

Munby, J. (1972) Communicative syllabus design. Cambridge, CUP.

Nunan, D. (1988) The learner-centred curriculum: a study in second language teaching. Cambridge, CUP.
Schneider, G., North, B., Fliigel, Ch. and Koch, L. (1999) Europdisches Sprachenportfolio — Portfolio européen
des langues — Portfolio europeo delle lingue — European Language Portfolio, Schweizer Version. Bern EDK.

Also avaiable online: http//www.unifr.ch/ids/portfolio.

Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren EDK(1995) Mehrsprachiges Land —
mehrsprachige Schulen. 7. Schweizerisches Forum Langue 2. Dossier 33. Bern, EDK.

Wilkins, D. A. (1976) Notional syllabuses. Oxford, OUP.

Vigner, G. (ed.) (1996) ‘Promotion, réforme des langues et systeémes éducatifs’. Etudes de linguistique
appliquée, 103.

9. nodala

Alderson, J. C., Clapham, C. and Wall, D. (1995) Language Test Construction and
Evaluation. Cambridge: CUP.

Alderson, J. C. (2000) Assessing Reading. Cambridge Language Assessment
Series (eds J. C. Alderson and L. F. Bachman). Cambridge, CUP.

Bachman, L. F. (1990) Fundamental considerations in language testing. Oxford, OUP.

Brindley, G. (1989) Assessing Achievement in the Learner-Centred Curriculum. NCELTR Research Series
(National Centre for English Language Teaching and Research). Sydney: Macquarie University.

177

Vit ot gnan T ——




178

Coste, D. and Moore, D. (eds.) (1992) Autour de I’évaluation de 1’oral’. Bulletin CILA 55.

Douglas, D. (2000) Assessing Languages for Specific Purposes. Cambridge Language Assessment Series
(eds J. C. Alderson and L. F. Bachman). Cambridge, CUP.

Lado, R. (1961) Language testing: the construction and use of foreign language tests. London, Longman.
Lussier, D. (1992) Evaluer les apprentissages dans une approche communicative. Col. F. Paris, Hachette

Monnerie-Goarin, A. and Lescure, R. (eds.) ‘Evaluation et certifications en langue étrangere’. Recherches et
applications. Numéro spécial. Le frangais dans le monde, aotit-septembre 1993.

Oskarsson, M. (1980) Approaches to self-assessment in foreign language learning. Oxford, Pergamon.

Oskarsson, M. (1984) Self-assessment of foreign language skills: a survey of research and development work.
Strasbourg, Council of Europe.

Reid, J. (2000) 4ssessing Vocabulary. (Cambridge Language Assessment Series, eds J. C. Alderson and
L. F. Bachman). Cambridge: CUP.

Tagliante, C. (ed.) (1991) L évaluation. Paris, CLE International.

University of Cambridge Local Examinations Syndicate (1998) The multilingual glossary of language testing
terms (Studies in language testing 6). Cambridge, CUP.

A PIELIKUMS

I Vit ot senir



APRAKSTU IZSTRADASANA

Saja pielikuma raksturoti valodas prasmes limenu aprakstu izveides tehniskie jautajumi. Ir apskatiti
kriteriji aprakstu formuléSanai. Aprakstita ari skalu izstradasanas metodologija un pievienota

bibliografija.

APRAKSTU FORMULESANA

Pamatojoties uz pieredzi skalu izstradasana valodas prasmju parbaudém, gradu€Sanas teoriju praktiskas

psihologijas joma un pasniedz&ju ieteikumiem, tiek piedavati $adi aprakstu izstradasanas kriteriji.

Pozitivs formulejums. Vertetajiem paredzetajas prasmju skalas kopiga iezime ir negativi formul&jumi.
Zemakos prasmes Itmenos ir grutak formulét to, ko valodas apguvéjs spg&j veikt, neka to, ko vins
nesp€j. Bet, ja prasmes [imeni ir paredzeti ne tikai ka lidzeklis kandidatu parbaudei, tad buitu vélams
pozitivs formul&jums. Dazkart vienu un to pasu limena prasmju aprakstu iesp&jams formulét gan

pozitivi, gan negativi, pieméram, par vardu krajumu:

Tabula Al. Vertésana: pozitivie un negativie kriteriji

Pozitivi

Negativi

- apguvis valodas pamatleksiku un stratégijas,
kas lauj tikt gala ieprieks paredzamas ikdienas
situacijas (3. Eirocentra Iimenis: sertifikats)
- valodas pamatleksika un stratégijas ir
pietiekosas ikdienas vajadzibam, bet vairuma
gadijumu domas formuléSanai nepieciesams
kompromiss un vardu meklésana
(Eurocentres 3. limenis: vertetaja tabula)

- ir mazs vardu krajums, kas prasa pastavigu
parlaboSanu un vardu meklésanu (ESU 3.
Itmenis)

- ierobezotas valodas prasmes dél neierastas
situdcijas biezi rodas pauzes un parpratumi
(somu valoda, 2.lTmenis)

- valodas griitibas iespaido sniedzamo
informaciju ta, ka sazina partriikst

(ESU 3. lIimenis)

- vardu krajums pamatojas uz tadam jomam
ka galvenie objekti, vietas un zinamakajiem
radniecibas nosaukumiem

(ACTFL lesacgjs)

- ir ierobezots vardu krajums (holandiesu
valoda, 1. Iimenis)

- ierobezots vardu un izteicienu krajums, kas
traucé domu apmainu

(Gothenburg U)

- lieto un zina iemacitus vardus un 1sas frazes
(Trim 1978 1.1imenis)

- sp€j izteikt tikai standarta frazes un lietot
atseviskus vardus
(ACTFL lesacejs)

- spgj izveidot 1sus, ikdiena lietojamus izteicienus,
lai nodroSinatas konkrétas vienkarsas vajadzibas
(sasveicinasanas, informacijas iegtiSna utt.)
(Elviri, Milan 1. Iimenis 1986)

- apguvis tikai valodas pamatleksiku; nespgj
vai gandriz nespg€j to funkcionali lietot
(ESU 1. lIimenis)

Izvairoties no negativa formul&juma, papildu griitibas rada tas, ka ir dazas valodas prasmes sazinas
ieztmes, kas talaka valodas attistiba izztid. Visuzskatamakais piemérs ir, t. s., patstavigums — pakape,

kada valodas apguvéjs ir atkarigs no:
(a) sarunas partnera runas uzbiives;
(b) iespgjas lugt paskaidrojumu;

(c) iespgjas sanemt palidzibu, formulgjot to, ko v€las pateikt.
Biezi Sie jautajumi tiek sniegti atseviskos, pozitivi formulétos aprakstos, piemeéram:

Valsts valodas agentira




Valodas apguvéjs saprot vinam adresetu skaidra standartrund teikto par zinamiem tematiem, ja
laiku pa laikam var lugt atkartot vai citadak formulet teikto.

Saprot to, kas vienkarsa ikdienas saruna ir pateikts skaidri, léni un tiesi vinam.

Saprot teikto, ja runatdjs pieliek papildu piiles.

Vai cits piemers:
Saméra brivi spéj sazindties strukturétas situacijas un sarunas, ja vajadzibas gadijuma sazinas
partneris sniedz palidzibu.

Konkrétiba. Aprakstiem biitu jaformulé konkréti uzdevumi un/vai konkréta prasmes pakape uzdevumu
izpilde. Saja sakara svarigi atzimét divus aspektus. Pirmkart, formulgjot aprakstu, jaizvairas no
nekonkrétibas, pieméram, “Spgj izmantot virkni atbilstosu stratégiju”. Ko $aja gadijuma nozimé
vards “stratégija”? Kam ta ir atbilstosa? Ka mums jasaprot jédziens “virkne”? Nekonkrétu aprakstu
probléma ir ta, ka tie ir viegli lasami, bet uztveres vieglums slépj to, ka ikviens tos var interpretét
atSkirigi. Otrkart, kop$ 1940. gada ir speka nosacijums par to, ka atSkiribas starp pakap&m, parejot
nakosa Iiment, nedrikst biit atkarigas no tadu apzim&jumu mainas ka “dazi”, “nedaudzi” viena limeni
un “daudzi” nakamaja; vai, pieméram, formul&jumus “lielaka dala”, “diezgan plasi” nomaina — “Joti
plasi” vai arT “vid&ji”, savukart nakamaja limeni “labi”. AtSkirtbam jabit realam, nevis vardiskam, un
tas nozimé, ka starp Iimeniem var biit parl€cieni, ja neizdodas atrast nozimigas, konkrétas atSkiribas.
Skaidriba. Aprakstiem jabut caurskatamiem, bez profesionaliem zargonismiem. Profesionalais
zargons var traucét uztveri un dazkart var izradities, ka svarigs apraksts neko neizsaka. Turklat
aprakstus jaraksta vienkarSos teikumos ar skaidru, logisku struktaru.

Kodoligums. Par So kritériju ir divi viedokli. Piem&ram, Amerika un Australija tiek lietotas skalas,
kur pagaras rindkopas saprotami ietverts viss, ko var uzskatit par galvenajam pazimém. Sadas skalas
sasniedz “noteiktibu” ar vienkarSu raksturojumu un pazimju uzskaitijumu, tadgjadi paradot tipisku
attieciga I[imena valodas apguv&ja detaliz&tu portretu, rezultata sadas skalas klist par bagatigu aprakstu.
Tomer $ai pieejai ir divi trilkumi: pirmkart, neviens individs nav “tipisks”, un aprakstitas iezimes var
saistities dazados veidos; otrkart, aprakstus, kuros ir vairak neka divi paligteikumi, nevar praktiski
izmantot vértéSanas procesa. Skolotaji konsekventi dod priekSroku 1siem aprakstiem. Projekta, kura
tika izstradati $adi ilustrativie apraksti, skolotaji centas atteikties no aprakstiem, kuros bija vairak
neka 25 vardi, vai sadalit tos sikakas dalas.

Autonomija. Isiem aprakstiem ir divas priekSrocibas. Pirmkart, tie vairak raksturo uzvedibu, par kuru
var teikt: “Ja, §1 persona to var izdarit”. Lidz ar to konkrétaks apraksts ir izmantojams ka patstavigs
kritérijs kontroljautajumos vai aptaujas skolotaja pastavigaja vérteésana un/vai pagvertejuma. Sada
veida neatkariga integritate ir signals, ka apraksts var kalpot par patstavigu mérki vairak neka tikai
vienam no radniecigiem skalas aprakstu formul&jumiem. Tas rada iesp&ju izmantot aprakstus dazadas
vertesanas formas (sk. 9. nodalu).

Lasitaji var pardomat un atbildet uz Sadiem jautajumiem:
- kuri no ieprieksminétajiem kriterijiem ir visnozimigakie un kadi citi kriteriji tiesi vai netiesi tiek
lietoti vinu izglitibas konteksta,
- cik lield méra ir véelams un iespéjams, ka formuléjumi vinu izglitibas sistéma atbilst uzskaititajiem
kritéerijiem.

180

SKALAS IZSTRADES METODIKA

Limenu sistémas eksistence nodro$ina, ka noteiktas prasmes drizak var tikt raksturotas viena limeni
neka cita un ka noteiktas pakapes prasmju apraksti vairak pieder pie viena limena neka pie cita. Tas
nozimé, ka pastavigi tiek lietota kada sakartosanas forma. Ir vairakas metodes, ka valodas prasmes
aprakstus sadalit dazados Iimenos. Sis metodes var iedalit trs grupas: intuitivas metodes, kvalitativas
metodes un kvantitativas metodes. Lielaka dala valodas prasmju skalu un citas limenu sist€mas
izstradatas, izmantojot vienu no trim pirmas grupas intuitivajam metodém. Labaka pieeja butu
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kombingt visas tris metodes savstarpgji papildinosa un kumulativa procesa. Kvalitativajam metodém
nepiecieSama intuitiva sagatavosanas un materiala atlase, ka arT intuitiva rezultatu interpretacija.
Kvantitativam metodém vispirms biitu jauzskaita ieprieks parbauditie kvalitativie materiali un tapat
nepiecieSama intuitiva rezultatu interpretacija. Tapec Pamatnostadnés izmantots intuitivo, kvalitativo
un kvantitativo metozu apvienojums.

Izmantojot kvalitativas un kvantitativas metodes, iesp&jams sakt ar aprakstiem vai izpildijuma
piemériem.

Skalas izstradasana, vispirms izmantojot aprakstus.

Viena no iesp&jam ir sakuma apsvert, ko jis vélaties raksturot, un tad uzrakstit, savakt vai izredigét
kategoriju aprakstus ka ieguldijumu kvalitativajai fazei. Turpmak teksta minétas 4. un 9. metode,
pirma un p&déja kvalitativaja grupa, ir §Ts pieejas pieméri. Sada metode ir pasi piemérota, lai izstradatu
aprakstus ar macibu programmu saistitam kategorijam — tadam ka valodas komunikativas darbibas,
bet to var ar1 izmantot, lai izstradatu aprakstus kompetences aspektiem. Formulgjot kategorijas un
aprakstus, ir iesp&ja izveidot teorétiski lidzsvarotu sistemu.

Skalas izstradasana, vispirms izmantojot izpildijuma piemérus. Alternativa, kuru var izmantot, lai
izstradatu aprakstus izpildijuma veérte$anai, ir sakt ar izpildfjumu raksturojosiem paraugiem. Saja
gadijuma vertetajinoverte to, ko viniredz, stradajotar piemériem (kvalitativajiem). Turpmak aprakstitas
5.—8.metode ir pieméri $adai pieejai. Var lugt vertetajus novertét piemeérus un tad, izmantojot attiecigos
statistiskos pan@mienus, noteikt galvenas pazimes, kas nosaka veértétaja [emumus (kvantitativos). 10.
un 11. metode ir §1s pieejas pieméri. Analizgjot izpildijuma piemerus, pozitivi ir tas, ka tada veida var
izveidot konkr&tus, uz datiem pamatotus aprakstus.

Izmantojot 12. metodi, apraksti tiek gradu@ti matematiska nozimé. ST metode lietota, izstradajot
Pamatnostadnu Itmenus un ilustrativos aprakstus péc 2. (intuitivas), 8. un 9. (kvalitativas) metodes.
So pasu statistisko metodi var izmantot arT p&c skalas izstrades, lai apstiprinatu skalas izmantoganu
praks€ un noteiktu nepiecieSamos labojumus.

Intuitivas metodes

Sis metodes neprasa speciali organizétu datu vaksanu, tikai principialu pieredzes interpretaciju.

1. Eksperta metode. Kadam lidz izveidot skalu; tas tiek darits, izmantojot esosas skalas, macibu
programmas un citus atbilstoSus materialus, iesp&jams, nemot véra attiecigas valodas apguveju grupas
vajadzibas. Tad skala tiek izméginata un labota, iesp&jama arT informétaju lidzdaliba.

2. Komitejas metode. L1dziga eksperta metodei, bet tiek izveidota neliela darba grupa ar nedaudz lielaku
konsultantu skaitu. Konsultanti izskata izstradatos projektus. Konsultanti var darboties intuitivi, nemot
vera savu pieredzi un/vai pamatojoties uz valodas apguvéju vai izpildijuma pieméru salidzinaSanu.
Komitejas izstradatas skolas izveidotas Anglija un Australija, tas paredzetas vidusskolam moderno
valodu macisana. To trikkumus ir raksturojis Gips (Gipps1994) un Skarino (Scarino 1996; 1997).

3. Empiriska metode. 11dziga komitejas metodei, bet process ilgst ievérojami ilgaku laika periodu,
jo norit institiicijas un/vai specifiska vertejuma konteksta, kamér iegtist kadu vienotu viedokli. Darba
grupa péc tam var izmantot atkartotu izmé&ginasanu, sakt ar parrunam par limenu un Kkriteriju izpratni, lai
precizétu formul&jumu. Vertetaju grupas var apspriest izpildijumu saistiba ar aprakstu formul&jumiem un
aprakstu formulgjumus saistiba ar izpildijuma piemériem. Sis ir tradicionalais prasmju skalas izstrades
veids (Wilds 1975; Ingram 1985; Liskin-Gasparro 1984; Louve 1985, 1986).

Kvalitativas metodes

Sis metodes paredz neliclus darba seminarus ar informétaju grupam un iegitas informacijas
interpretaciju vairak kvalitativa neka statistiska aspekta.
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4. Pamatjédzieni, to formulejums. Kad ir izveidots skalas projekts, vienkarSs panémiens ir sadalit
skalu un lugt cilvékiem, kas to izmantos:

(a) sakartot aprakstu formul&jumus, péc vinu domam, pareizaja seciba;

(b) ja ir radusies atSkiriba starp vinu un sakotn&jo sakartojumu, paskaidrot, kapec vini tos ta

sakartojusi;

(¢) noradit, kuras pamatt€zes viniem palidz, kuras — rada neskaidribu.
Dazreiz no kada Iimena atsakas un dot papildu uzdevumu — noradit, kur ir ,,parravums” starp diviem
limeniem, ta nosakot, kur§ [imenis trikst. Sada veida tika izveidotas Eirocentra sertifikacijas skalas.
5. Pamatjedzieni, to izpildijums. Apraksti tiek saskanoti ar tipiskajiem izpildijumiem izstradatajos
Itmenos, lai butu saskana starp to, kas raksturots un reali notieckoSo. Dazas Kembridzas eksamenu
rokasgramatas skolotajiem ir aprakstits Sis process, salidzinot formul&jumus skalas ar vért€jumu, kas
pieskirts noteiktam eksamena darbam. IELTS (Starptautiska valodas parbaudes sisteéma) apraksti tika
izstradati, piedavajot pieredz&jusu vertétaju grupam noteikt katram [imenim tipiskos eksamena darbu
piemérus un tad vienoties par katra darba pamatpazimém. Par limenu raksturigajam pazimém tiek
diskutéts, un tas tiek iestradatas aprakstos (4lderson 1991; Shohamy et al 1992).
6. Sakotnejais raksturojums. Individualie informétaji saSkiro izpilditos rakstu darbus noteikta
seciba. Tad tiek izveidota vienota kartiba. Pamatojoties uz principiem, p&c kuriem tika atlasiti rakstu
darbi, tiek identificéti un raksturoti ITmeni, pievérSot uzmanibu tam piezim&€m, kas ir raksturigas
katram Itmenim. Tas, kas bija aprakstits, ir sakotn&jais raksturojums (iezime), kas nosaka secibu.
Populars variants ir §kiroSana nevis viena noteikta seciba, bet vairakas grupas. Ir vél viens interesants
multidimensionals variants klasiskajai pieejai. Proti, vispirms atrodot pamatpazimes (sk. 5. metode),
tiek noteikts, kuras ir visraksturigakas pazimes. Tad piemeri tiek sakartoti katrai pazimei atseviski.
Finala tada veida tiek iegtta nevis holistiska, primara, bet gan analitiska, multipla skala.
7. Bindarie lemumi. V&l viens primaro iezimju metodes variants ir sakartot piemé&rus grupas pa
Iimeniem. Tad diskusija, akcent€jot jautdjumu par limenu robezam, nosaka pamatpazimes (skat. 5.
metode). Tomér $aja gadijuma katras pazimes apraksts tiek formul@ts ka 1ss jautajums ar atbildi Ja/
N&. Tada veida tiek izveidots binaro izvé|u koks. Sada struktiira dod vértétajam algoritmu lémumu
pienemsana (Upshur and Turner 1995).
8. Salidzinosie spriedumi. Darba grupas paros apspriez eksamena darbus, to izpildijumu, nosakot,
kurs ir labaks darbs un kapéc. Sada veida metavaloda tiek noteiktas vértétaju lictotas kategorijas ka
katru ITmeni raksturojosas pazimes. Sis pazimes p&c tam iesp&jams formulét aprakstu forma (Pollitt
and Murray 1996).
9. Uzdevumu atlase. Kad ir izveidoti aprakstu sakotngjie varianti, informétajus var lugt tos saskirot
grupas saskana ar tam kategorijam, kuras tie paredzgjusi raksturot un/vai saskana ar atbilstosajiem
limeniem. Informétaji var komentgt, redigét, labot un/vai atteikties no aprakstiem, ka ar noradit, kuri
ir Tpasi skaidri, noderigi, atbilstoi utt. Sada veida tika izveidots aprakstu kopums, no kura savukart
izstradats un izrediggts ilustrativo skalu komplekts (Smith and Kendall 1963; North 1996/2000).

Kvantitativas metodes
Sis metodes paredz lielu skaitu statistisko analizu un riipigu rezultatu interpretaciju.

10. Diskriminanta analize. Vispirms eksamena darbu (izpildijuma) pieméri, kuri jau ir novertéti,
ar tiek detalizéti analizéti vertétaju grupas. ST kvalitativa analize identificé un uzskaita dazadu
kvalitativo pazimju biezumu. Tad ar multiplo regresiju nosaka, kuras no identificétajam 1pasibam
ir noteico§as, vertétajiem veicot vérte$anu. Sis pamatpazimes tad arf tiek iestradatas katra [imena
aprakstu formul&juma (Fulcher 1996).

11. Multidimensionala skalu veidoSana. Pretgji nosaukumam, ta ir aprakstoSa metode, lai identificgtu
pamatpazimes un atticksmes starp tam. Izpildijums tiek novertéts, izmantojot vairaku kategoriju
analitisko skalu. Analizes rezultata var redzet, kuram kategorijam ir lielaka nozime, nosakot Iimeni,
un var izveidot arf diagrammu, kas parada Iidzibu vai atskiribu starp dazadam kategorijam. Sis
pan@miens lauj noteikt un aprobét nozimigos kritérijus (Chaloub-Deville 1995).

12. Atbildes teorija (AT) vai latento iezimju analize. AT piedava merijumu kopu vai skalu veidoSanas
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modelus. Visvienkarsakais un drosakais ir Rasa modelis, kas nosaukts DZordza Rasa (G. Rasch),
danu matematika varda. AT ir attistijusies no varbiitibas teorijas un galvenokart tick izmantota, lai
noteiktu atseviskas parbaudes vienibas sarezgitibas pakapi testu (uzdevumu) banka. Ja esat augstakaja
prasmes limeni, jiisu iesp€jas atbildét uz elementariem jautajumiem ir loti lielas; ja jums ir tikai
pamatzina$anas, jiisu iesp&jas atbildét pareizi uz augstaka limena jautajumu ir loti nelielas. Sis
vienkarsais fakts ir izversts skalu veidosanas metode peéc Rasa modela, ko var izmantot, lai kalibrétu
vairakas vienibas uz vienas skalas. So pieeju attistot talak, ir iespgjams to izmantot, veidojot aprakstu
skalas komunikativajai prasmei, ka ari testa uzdevumiem.

Veicot analizi péc Rasa metodes, dazadus uzdevumus vai aptaujas var sakartot nosedzosa kede,
izmantojot “enkura vienibas”, kas kopigas blakus esosajos limenos. Turpmak att€lotaja diagramma
wenkura vienibas” ir ickrasotas peleéka krasa. Sada veida uzdevumi var tikt pieméroti atseviskam
valodas apguvéju grupam, vienlaikus paliekot vienota skala. Saja procesa ir japievérs uzmaniba tam,
ka Sis modelis neuzrada adekvatus (,,izkroplo”) rezultatus tiem, kas iegiist loti lielu vai loti mazu
punktu skaitu.

| C tests |
| B tests |
| A tests |

Analiz€ péc RaSa metodes pozitivi vert€jams tas, ka ta sp&j nodrosinat vertejumu bez piemériem
un skalam, tas nozimé, ka skalas veidoSana Seit nav atkariga no analiz€ izmantotajiem piemériem
vai testiem, aptaujam. Skalas nozime saglabajas nemainiga ari nakoSajam grupam ar nosacijumu,
ka nakamie ir uzskatami par jaunu grupu ar tadu paSu iedzivotaju statistisko sastavu. Laika gaita
notiekos8as izmainas (pieméram, izmainas macibu programma vai vertétaju sagatavosana var izteikt
skaitliski un var tam pielagoties. Var uzskaitit un nemt véra dazadus valodas apguvéju vai veértetaju
tipus.(Wright and Masters 1982; Lincare 1989).
Rasa metodes analizi var izmantot vairakos veidos:
(a) datus no kvalitativajam metodem (6., 7. un 8.) ar RaSa metodi var izvietot aritmé&tiska
skala;
(b) var riipigi izstradat testus, lai aprakstus, kas raksturo valodas prasmi, padaritu praktiski
lietojamus, seviski testelementos. Sis testa vienibas var sakartot skala péc Rasa metodes, un to
vertiba radis aprakstu relativo sarezgitibu (Brown 1992; Carroll 1993; Masters 1994; Kirsch 1995;
Kirsch and Mosenthal 1995);
(c) skolotaji aprakstus var izmantot ka aptaujas jautajumus valodas apguv&ju verteéSanai (Vai
vins (vina) prot, var X?). Saja gadijuma aprakstus tie3a veida kalibré aritmétiska skala, tapat ka
testelementus klasific€ testu bankas.

Aprakstu skalas, kas ieklautas 3., 4. un 5. nodala, tika izstradatas $ada veida. Visos tr1s projektos, kas
aprakstiti B, C un D pielikuma, ir izmantota Rasa metodologija aprakstu klasificéSana un izveidoto
skalu salidzinasana.

Rasa metode ir noderiga ne tikai skalu izstradasana, bet to var lietot arT, lai analiz&tu verté€sanas skala
iegiito rezultatu praktisko pielietojumu. Tas palidz precizét neskaidrus formul&jumus, noteikt, vai
skalu fragmenti ir par plaSu vai par Sauru, ka ar1 veikt skalu parskatiSanu (Davidson 1992; Milanovic
1996; Stansfield and Kenyon 1996; Tyndall and Kenyon 1996).

Lasitaji var pardomdt un atbildeét uz Sadiem jautajumiem:
- cik lidzigi un vienoti definejumad ir vinu izglitibas sistéma dotie novertejumi,
- kuras no iepriekSminétajam vai citam metodém tiek izmantotas, lai izstradatu sadas definicijas.
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B PIELIKUMS

APRAKSTU ILUSTRATIVAS SKALAS

Saja pielikuma ir ievietots Sveices projekta apraksts, kura ietvaros tika izstradati apraksti
Pamatnostadnu vajadzibam. Te ir atrodamas arT skalas sakartotas kategorijas ar noradém, kur tas
iespejams atrast pamatdokumenta. Projekta gaita apraksti tika graduéti, izveidojot Pamatnostadnu
Iimenus ar A pielikuma beigas aprakstito 12 ¢ metodi (Rasa modelésanu).

SVEICES PETNIECISKAIS PROJEKTS
Pirmsakumi un konteksts

Pamatnostadnu 3., 4. un 5. nodala aprakstitas aprakstu skalas tika izveidotas, pamatojoties uz Sveices
nacionalas zinatniski petnieciska projekta, kas tika realizets no 1993. lidz 1996. gadam, rezultatiem.
Sis projekts tika iesakts 1991. gada péc Ruslikonas simpozija. Projekta mérkis bija no dazadiem
aspektiem izstradat skaidru valodas prasmes aprakstu sistému, kas veicinatu Eiropas valodu portfela
attistibu.

1994. gada parskata galvena uzmaniba bija pieveérsta mijiedarbibai un producéSanai, tas aprobezojas
tikai ar anglu valodas ka sveSvalodas maciSanu un skolotaja veikta vért€§jumu. 1995. gada pétijjums
lielakoties bija tads pats ka 1994. gada, tikai papildinats ar jautajumiem par uztveri, pie tam fran¢u un
vacu valodas prasme tika pétita lidzigi ka anglu valodas prasme. VeértéSanas jautajumi tika papildinati
ar pasnovertésanu un informaciju par vairakiem eksameniem (Kembridza; Géte; DELF/DALF).
Abos pétijumos tika iesaistiti gandriz 300 skolotaju un aptuveni 2800 valodas apguv€ju no aptuveni
500 klasem. Bija parstavéti valodu apguveéji no pamatskolas, vidusskolas, profesionalas un pieauguso
talakizglitibas §adas proporcijas:

Pamatskola Vidusskola Profesionala Talakizglitiba
1994 35% 19% 15% 31%
1995 24% 31% 17% 28%

Projekta bija iesaistiti skolotaji no vacu, fran¢u, italu un romanu valoda runajosiem Sveices regioniem,
lai gan to pasniedz&ju skaits, kas tika iesaistiti no italieSu un romanu valoda runajos$iem regioniem,
bija ierobezots. Katru gadu apméram ceturta dala skolotaju macija savu dzimto valodu. Skolotaji
aizpildija anketas mérkvaloda. Tada veida 1994. gada tika izmantoti apraksti tikai anglu valoda, bet
1995. gada tie tika sastaditi anglu, francu un vacu valoda.

Metodologija
ST projekta metodologija ir $ada:

Intuitiva faze:

1. Detalizéta to valodas prasmes Itmenu skalu analize, kas bija publiski pieejamas vai ieglistamas ar
Eiropas Padomes starpniecibu 1993. gada; saraksts dots ST pielikuma beigas.

2. So skalu sadali$ana aprakstosas kategorijas, tadas pa§as ka 4. un 5. nodala atrodamas, lai izveidotu
klasificétu un redigétu aprakstu bazi.

Kvalitativa faze:
3. Analizeti skolotaju diskusiju ieraksti un salidzinati valodas prasmes demonstréjumi videomaterialos,
lai parbaudttu, vai praktiku lietota terminologija pareizi atspogulo saturu.
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4. 32 seminaros ar skolotajiem:
a) apraksti tika saskiroti atbilsto$i kategorijam, kuras vajadzetu raksturot;
b) no kvalitativa viedokla tika izverteta aprakstu skaidriba, precizitate un atbilstiba;
c) apraksti tika saskiroti prasmes grupas.

Kvantitativa faze:

5. Skolotaju veikta skolénu veértéSana macibu gada beigas ar atkartotam anketam, kuras tika
izmantoti tie apraksti, ko seminaros skolotaji bija atzinus$i par visprecizakajiem, skaidrakajiem un
atbilstosakajiem. Pirmaja gada tika izmantota 7 anketu sérija ar aprakstiem, katra anketa aptverot
anglu valodas apguvéjus, kas macas, sakot no 80 stundam, lidz prasmigiem lietotajiem.
6. Otra gada tika lietota 5 anketu s€rija. Divam anketam kopigs bija tas, ka mutiskas mijiedarbibas
verteSanai tika izmantoti iepriek$&ja gada apraksti. Valodas apguvéjiem tika dots vértejums no 0 [idz 4
par katru aprakstu, raksturojot izpildijumu saistiba ar to, kas ir izstradats apraksta. Tas, ka pasniedzgji
interpret&ja aprakstus, tika analiz&ts ar Rasa vértes skalas modeli. Sai analizei bija divi mérki:
(a) matematiski noteikt katra apraksta griitibas pakapi;
(b) identificet statistiski nozimigas variacijas aprakstu interpretacija saistiba ar dazadam izglitibas
sisttmam, valodu regioniem un mérka valodu, lai noteiktu aprakstus ar augstu stabilitati dazados
kontekstos, ko izmantot holistisko skalu izstradaSana, veidojot kopigo limenu sistemu.
7. Valodas apguv&ju izpildijuma videoierakstus vértgja visi skolotaji. STs vértésanas merkis bija
noteikt atSkiribas skolotaju stingriba, lai to varétu nemt vera attieciba uz visu izglitibas sisteému.

Interpretacijas faze:

8. “Parravuma” identific€sana jeb atsevisku aprakstu robezu noteikSana [imenu sisteému, kas izklastita
3. nodala. So limenu apkopojums ir vienota holistiska skala (1. tabula) pasnovértesanas tabula, kura
aprakstitas valodas darbibas (2. tabula), un izpildijuma (snieguma) vérteéSanas tabula, kura raksturoti
dazadi komunikativas kompetences aspekti (3. tabula).

9. 4. un 5. nodala paraditas ilustrativas skalas tam kategorijam, kuras iesp&jams sadalit skalas.

10. Aprakstu piem&roSana pasnovértéjuma formatam, lai tos varétu izmantot Eiropas Valodu portfela
Sveices izméginajuma versijai. Taja ietverta: (a) pasnovértéianas tabula klausidanas prasmei,
runasanai (dialogam un monologam), rakstiSanai (2. tabula); (b) pasnoveértéSanas kontrollapas katram
Itmenim.

11. Nosleguma konference, kura tika prezentéti petijuma rezultati, apspriests Valodu portfelis un
skolotaji tika iepazistinati ar Kopigo limenu sistému.

Rezultati

Aprakstu sadaliSanu dazadas kompetences skalas (lingvistiskas, pragmatiskas, sociokulturalas)
sarezgl jautajums, vai $os dazados aspektus var apvienot vienota mérijumu sistéma. S1 probléma nav
saistita vai to nerada tikai Rasa modelSanas sist€ma, bet ta attiecas uz visiem statistiskas analizes
veidiem. Tomér RaSa metode ir stingraka. Testa rezultati, skolotaja vertejums un pasnovértésanas
dati var but dazadi. Skolotaja vertesana dazas koncepcijas nebija veiksmigas un no tam atteicas, lai
saglabatu rezultatu precizitati. Kategorijas, no kuram atteicas, ietvera:
a) sociokulturalo kompetenci

Sie apraksti precizi raksturo sociokulturdlo un sociolingvistisko kompetenci. Nav skaidrs, cik
liela mera problémas radija: (a) atSkiriba no valodas prasmes; (b) neskaidri formuléti apraksti, kas
seminaros tika atziti par problematiskiem; (c) nekonsekventas to skolotaju atbildes, kuriem nebija
pietickamu zina$anu par saviem studentiem. ST probléma skara lasi$anas sp&ju aprakstus un spgju
novertét dailliteratiru un cita veida literattru.
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b) profesionalo pienakumu pildisanai nepieciesamas prasmes
Sie apraksti lika skolotajiem izteikt mingjumus par darbibam (parasti saistitas ar profesionalajiem
pienakumiem, kuras nevar tiesa veida redzet klaseé, piemeéram, sazinasanas pa telefonu; piedaliSanas
sanaksmes; oficialas prezentacijas sniegSana; referata un eseju rakstiSana; lietiSka sarakste. Problémas
radas, kaut ar1 talmacibas un profesionalo macibu sektors bija labi parstavéts.

¢) negativisms
Apraksti, kuriem nepiecieSama vienkarSoSana, kurus vajag paskaidrot vai atkartot vai kuri ietver
kategoriski izteiktus negativus formul&jumus. Sada aspekta pozitivi formuléti nosacijumi darbojas
labak, pieméram:

Visumd spéj saprast tiesi vinam skaidra standarta runa teikto par zinamiem jautdajumiem, ja var liigt
sacito atkartot vai pateikt citiem vardiem.

Petijuma pieradijas, ka lasiSanai ir cita meriSanas sisttma neka mutiskajai mijiedarbibai un
producésanai. Tomeér datu savakSanas veids lava lasiSanu sadalit skala atseviSki un péc tam projekta
beigas pielidzinat lasiSanas skalu galvenajai skalai. PEtjjuma centra nebija rakstiSana, un apraksti
rakstiskajai producéSanai, kas atrodami 4. nodala, tika izstradati, par paraugu nemot mutisko
producésanu. Relativi augsta lasiSanas un rakstiSanas aprakstu stabilitate skalas, kas nemtas no
Pamatnostadném, par ko zino art DIALANG un ALTE (sk. C un D pielikumu), tomér liecina, ka
lasiSanai un rakstiSanai izmantota pieeja visuma bijusi efektiva.

Ar iepriek§ aprakstitajam kategorijam ir saistita probléma par izveli starp viena veida vai
multidimensionalu Iimenosanu. Multidimensionalitate saistiba ar tiem valodas apguv€jiem, kuru
valodas prasme tiek raksturota. Ir vairaki gadijumi, kad aprakstu sarezgitiba bijusi pakartota
attiecigajam izglitibas sektoram. Piem&ram, skolotaji uzskata, ka picaugusajiem iesac&jiem ‘“realas
dzives” uzdevumus izpildit ir ievérojami vieglak neka 14 gadus veciem valodas apguvéjiem. Tas
intuitivi §kiet pareizi. Sadas variacijas ir zinamas ka “diferencialu vienibu funkcijas” (DVF). Apraksti,
kuros bija ietverti DVF, tika iznemti no kopigas Iimenu sist€mas, ko ievada 3. nodalas 1. un 2. tabula.
Bija tikai dazi gadijumi, kad izpaudas mérkvalodas iespaids, un neviena gadijuma par dzimto valodu,
pretgji ieteikumam, ka dzimtaja valoda runajoSie skolotaji varétu stingrak interpretét vardu “saprot”
augstakaja Itmeni, 1pasi saistiba ar literatiiru.

LietoSana

4.un 5. nodalas ilustrativie apraksti:
(a) novietoti taja Itment, kura tie petijuma gaita tika empiriski kalibréti;
(b) veidoti, parkombingjot aprakstu elementus, kas tika kalibréti attiecigajam Itmenim;
(c) atlasiti, nemot vera kvalitativas fazes (darba seminaru) rezultatus;
(d) rakstiti interpretacijas faze, lai aizpilditu iztrikumu empiriski kalibréta apakSskala. Ped&jais
punkts attiecas gandriz tikai uz Meistaribas limeni, kuram tikai dazi apraksti tika ieklauti
pétijuma.

Turpmakie pasakumi

Bazeles universitates projekts 1999.—2000. gada adapt&ja Pamatnostadnu aprakstus ka paSnovertéSanas
lidzekli, iestajoties universitate. Tika pievienoti apraksti sociolingvistiskajai kompetencei un piezimju
veikSanai universitates konteksta. Jaunie apraksti tika Iimenoti atbilsto§i Pamatnostadnu limeniem ar
to pasu metodiku ka originalaja projekta un ir ieklauti $aja dokumenta. Korelacijas koeficients starp
Pamatnostadnu originalajam skalam un $aja petjjuma ieklautajam ir 0,899.
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PRASMJU APRAKSTI PAMATNOSTADNES

Aiz 3. nodalas tabulam, kuras atrodams kopigo [imenu visparinats apkopojums, 4. un 5. nodala dotas $adas
aprakstu ilustrativas skalas.

Dokuments B1

4. nodalas ilustrativas skalas: komunikativas darbibas

Mutiska KlausiSanas (visparéjais apraksts)

- Dzimtas valodas runataju sapratne

- Klausisanas, atrodoties auditorija

- Pazinojumu un instrukciju klausisanas
- Raidijumu un ierakstu klausiSanas

Audiovizuala - TV un filmu skatiSanas

Rakstiska LasiSana (vispargjais apraksts)

- Korespondences lasiSana

- Teksta parskatiSana

- LasiSana infortmacijas ieguvei un izmantoSanai
- Instrukciju lasiSana

UZTVERE

Mutiska Mutiska mijiedarbiba/dialogiska runa
(vispargjais apraksts)
- Sarunas partnera — dzimtas valodas runataja - sapraSana
- Saruna
- Neformala diskusija
- Oficiala diskusija (sanaksme)
- Sadarbiba ar kopigu méerki
- IepirkSanas un pakalpojumi
- Informacijas apmaina
- IntervéSana un intervijas sniegSana

MIJIEDARBIBA

Rakstiska Rakstiska mijiedarbiba (vispar€jais apraksts)
- Sarakste
- Piezimes, zZimites un veidlapu aizpildiSana
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< Mutiska Runasana (vispar€jais apraksts)
pd - Izversts, ilgsto§s monologs: stastijums
,ﬁ - Izversts, ilgsto$s monologs: argumentacija (pieméram, debatés)
'6 - Publiski pazinojumi
= - Klausitaju uzstaSanas auditorija
8 Rakstiska RakstiSana
~ - Radosa rakstisana
- Referati un raksti (esejas)
Dokuments B2
4. nodalas ilustrativas skalas: komunikativas stratégijas
UZTVERE
- Kontekstualais atbalsts un interpretacija
MIJIEDARBIBA
- Varda nemsana (iesaistiS8anas sarunas)
- Sadarbiba
- Paskaidrojumu ltig§ana
PRODUCESANA
- PlanoSana
- KompenséSana
- Kontrole un labosana
Dokuments B3

4. nodalas ilustrativas skalas: darbs ar tekstu

TEKSTS
- Pierakstu veikSana lekcijas un seminaros
- Teksta apstrade

Dokuments B4
5. nodalas ilustrativas skalas: komunikativas kompetences

LINGVISTISKAS
- Vispargjais apjoms
Apjoms, - Vardu krajums
diapazons - Gramatiska precizitate
- Vardu krajuma kontrole
Kontrole - Fonologiska kontrole
- Pareizrakstibas kontrole
SOCIOLINGVISTISKA
- Sociolingvistiska
PRAGMATISKAS
- Elastigums
- Varda nemsana (iesaistiSanas saruna) - atkartojums
- Témas izversana
- Saskanotiba
- Propozicionala precizitate
- Runas raitums
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Dokuments BS
Saskanotiba aprakstu kalibrésana - vieta uz skalas, kura saturs ir stingri noteikta. Ka piemers ir temati.
Tiem speciali apraksti netika veidoti, bet dazadu kategoriju apraksti atsaucas uz tematiem. TrTs
visnozimigakas kategorijas: apraksts un stastijums, informacijas apmaina un apjoms, diapazons.

Dotajas tabulas ir salidzinats, ka $ajas tris jomas temati tiek izmantoti. Lai gan visu trTs tabulu saturs
nav vienads, salidzinajuma redzam zinamu saskanotibu, kas atspogulojas visa kalibréto aprakstu
kopuma. Sada analize tika nemta véra, veidojot aprakstus ar kombin&$anas panémienu kategorijam,

kuras nebija icklautas originalaja aptauja (pieméram, publiski pazinojumi).

RAKSTUROJUMS&STASTIJUMS

Al A2 B1 B2 Cl | C2
priekSmeti,
majdzivnieki, -
Toasums gramatas, nepare-
cilveki, pasums, filmas dzéta
. notikumi un - .
izskats, saturs, gadijuma |skaidrs,
NI darbibas, : .. .
dzives socialais atik vai nepatik, pieredze, biitiskas detalizets
) stavoklis, p _ . p atticksme, detalas, sarezgita
vieta plani, . . .
darbs, o sapni, ceribas, | pieméram, |jautajuma
- . vienos$anas . .
dzives vieta . ambicijas, satiksmes | apraksts
_ . |paradumi, _ -
un apstak]i | . stasta negadi-
teradumi, s .
C stastiSana jums
personiska
pieredze
INFORMACIJAS APMAINA
Al A2 Bl B2 | C1 | C2
. apkopota
k
vienkarst faktu
par o noradijumi un . -
. vienkarss, AU informa-
SeViUn | o ie tieds: paskaidrojumi, ciia par
citiem; | oo MO Haika kavekli, | detalizétas Ja pa
_. ierobezots . _ zinamiem
majas paradumi, norades S
. darbs un L jautaju-
laiks I pagatné .
brivais laiks e miem
notikusas atticcioaid
darbibas attlecisdy
joma
APJOMS: PARAMETRI
Al A2 B1 Cl | C2
pamatvaja-
dzibas,
vienkarSas un |ierastas -
o sadzives
paredzamas |ikdienas Ut umi-
vajadzibas, |darbibas, J‘. jumt.
S - gimenes
izdzivoSana, |zinamas ...
N o hobiji,
vienkarSas |situacijasun |.
_ . intereses,
konkrétas jomas,
. S darba
vajadzibas: |ikdienas ..
) o komand&jumi,
personiskas |situacijas ar e
pasreizgji
detalas, paredzamu : .
oo notikumi
ikdiena, saturu
lagums péc
informacijas

Valsts valodas agentira
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Dokuments B6
Valodas prasmes skalas, kas izmantojamas par avotiem

Holistiskas runatprasmes skalas

* Hofmann: Levels of Competence in Oral Communication 1974

* University of London School Examination Board: Certificate of Attainment - Graded Tests 1987
* Ontario ESL Oral Interaction Assessment Bands 1990

* Finnish Nine Level Scale of Language Proficiency 1993

* European Certificate of Attainment in Modern Languages 1993

Dazadu komunikativo darbibu skalas

* Trim: Possible Scale for a Unit/Credit Scheme: Social Skills 1978

* North: European Language Portfolio Mock-up: Interaction Scales 1991
* Eurocentres/ELTDU Scale of Business English 1991

* Association of Language Testers in Europe, Bulletin 3, 1994

Cetru prasmju skalas

* Foreign Service Institute Absolute Proficiency Ratings 1975

* Wilkins: Proposals for Level Definitions for a Unit/Credit Scheme: Speaking 1978

* Australian Second Language Proficiency Ratings 1982

» American Council on the Teaching of Foreign Languages Proficiency Guidelines 1986
* Elviri et al: Oral Expression 1986 (in Van Ek 1986)

» Interagency Language Roundtable Language Skill Level Descriptors 1991

* English Speaking Union (ESU) Framework Project: 1989

* Australian Migrant Education Program Scale (Listening only)

Runatprasmes vértes skalas

* Dade County ESL Functional Levels 1978

* Hebrew Oral Proficiency Rating Grid 1981

* Carroll B.J. and Hall P.J Interview Scale 1985

* Carroll B.J. Oral Interaction Assessment Scale 1980

* International English Testing System (IELTS): Band Descriptors for the Speaking & Writing
1990

* Goteborgs Universitet: Oral Assessment Criteria

* Fulcher :The Fluency Rating Scale 1993

Macibu satura apraksti un sasnieguma vérteSanas Kriteériji dazados macibu posmos

* University of Cambridge/Royal Society of Arts Certificates in Communicative Skills in English
1990

* Royal Society of Arts Modern Languages Examinations: French 1989

* English National Curriculum: Modern Languages 1991

* Netherlands New Examinations Programme 1992

* Eurocentres Scale of Language Proficiency 1993

* British Languages Lead Body: National Language Standards 1993
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C PIELIKUMS
Copyright © DIALANG 2006

DIALANG VALODAS PRASMJU VERTESANAS SKALAS

Pielikuma ir izklastita DIALANG valodas prasmju vert€Sanas sist€éma, kas papildus Eiropas kopigajas
pamatnostadnés piedavatajai lietojama valodas prasmju diagnosticéSanai. Galvena uzmaniba te ir
veltita kriterijiem jeb kontroljautajumiem, kuri izmantojami pasnovértéSana. Pielikuma iestradatas ar1
divas savstarpgji saistitas valodas prasmes aprakstosas skalas, kas izveidotas, pamatojoties uz Eiropas
kopigajam pamatnostadném, un lietojamas valodas apguveju inform&Sanai par diagnosticgjosas
parbaudes rezultatiem un 3o rezultatu raksturoanai. Saja projekta valodas prasmju kriteriji tika sakartoti
skalas un pielidzinati EKP Iimeniem ar 12 ¢ metodi (Rasa modeléSanu), kas apskatita A pielikuma.

DIALANG PROJEKTS
DIALANG valodas prasmju veértésanas sistéma

DIALANG valodas prasmju vért€sanas sist€ma ir paredzeta valodas apguvé&jiem, kas v€las noteikt savu
valodas prasmes Itmeni, iegiit informaciju par to. DIALANG projekts 1stenots ar Eiropas Komisijas,
Izglitibas un kultGras generaldirektorata finansialu atbalstu (Eiropas programmas SOCRATES
apakSprogrammas LINGUA aktivitate D).

So sistemu veido pasnovértgjuma lapas, valodas prasmju parbaudes testi un iegito rezultatu
skaidrojums (atgriezeniska saite). Sie materiali izstradati Getrpadsmit valodas: danu, holandiesu,
anglu, somu, francu, vacu, grieku, Tru, islandiesu, italieSu, norvégu, portugalu, spanu un zviedru.
DIALANG ir pieejama interneta bez maksas.

DIALANG valodas prasmju veértéSanas sisttma un prasmju aprakstoSas skalas, kas atklaj iegiitos
rezultatus, tieSa veida pamatotas ar Eiropas kopigajam pamatnostadném. DIALANG sisteéma
galvenokart lietoti EKP paSnovértésanas kriteriju formulgjumi, kas piem&roti sist€mas specifiskajam
vajadzibam.

DIALANG mérkis

DIALANG sistéma ir paredz€ta picaugusajiem, kas v€las noteikt savu valodas prasmes Itmeni un
ieglit informaciju par jau apgiitajam valodas prasmém un to, kuras prasmes biitu pilnveidojamas.
Sistema valodas apguvéjiem piedava ieteikumus, ka uzlabot savas valodas prasmes un veido izpratni
par valodas apguvi ka procesu, un skaidro prasmes jédzienu. Sistema neparedz sertifikatu izdosanu.
DIALANG lietotaji galvenokart ir valodas apguvéji, kas valodu macas patstavigi vai kursos. Tomer art
valodu skolotaji $aja sisteéma var atrast daudz ko noderigu.

DIALANG valodas prasmju vérteSanas sistema

DIALANG sistema valodas prasmju veértéSana norit $ados posmos:
1) darba valodas izvéle (14 iesp&jas),
2) pieteikSanas (registracija);
3) parbaudamas valodas izvéle (14 iesp&jas),
4) vardu krajuma apjoma noteiksana,
5) prasmes izvéle (lasi$ana, klausiSanas, rakstiSana, ar1 vardu krajuma apjoma noteikSana, zinasanu
gramatika parbaude),
6) pasnovertesana (tikai lasiSanas, klausiSanas un rakstiSanas prasmes),
7) sakotn&ja novertésana,
8) atbilstosas sarezgitibas pakapes testa izpilde,
9) atgriezeniska saite.
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Noveértgjot valodu prasmes, valodas apguvejs vispirms izvélas valodu, kura vélas sanemt noradijumus
un atgriezenisko informaciju. P&c registracijas valodas apguvéji var noteikt savu valodas prasmes
lIimeni, taja skaita — ar1 vardu krajuma apjomu. Kad valodas apguvéjs ir izvélgjies, kuru prasmi
konkréti vélas parbaudit, vipam tiek piedavats iepazities ar vairakiem prasmei atbilstoSiem
paSnoverteéSanas kriterijiem, un valodas apguvéjam janosaka, vai vins$ sp&j veikt katru aprakstito
darbibu. PasnovértéSana nav paredzeta vardu krajuma apjoma noteikSana un gramatikas zinaSanu
parbaudé — EKP nav kriteriju Sajas jomas. P&c testa veikSanas, sanemot atgriezenisko informaciju
par iegiitajiem rezultatiem, valodas apguvéji var noteikt, vai vigu valodas prasmes pasnovertejums
atSkiras no sistéma noteikta prasmes Iimena. Sist€mas lietotajiem tiek piedavata iesp&ja art noskaidrot
iemeslus, kapéc pasnovertéjums neatbilst testa rezultatiem.

Pasvertesanas mérkis DIALANG sistema

Pasnovertejuma kriteriji DIALANG sistema tiek piedavati divu iemeslu dél. Pirmkart, paSnovértésana
ir biitiska macibu procesa sastavdala, kas sniedz iesp&ju valodas apguvejam kontrolét valodas apguves
norisi un padzilina valodas apguvéja izpratni par macibam ka procesu.

Otrs iemesls ir “tehniskaks”: izmantojot vardu krajuma apjoma noteikSanas testu un pasnoveértéjuma rezultatus,
tiek noskaidrots valodas apguvéja sakotngjais prasmju Iimenis, kas lauj talak piedavat atbilstoSas griitibas
pakapes testu.

DIALANG SISTEMAS PASNOVERTESANAS SKALAS

Avots

Lielaka dala DIALANG sisteéma izmantoto pasnovertesanas kritériju ir nemti no Eiropas Kopigajam pamatnostadném (2.
projekts). Saja zina Pamatnostadnes DIALANG sistéma tiesa veida izmantotas valodas prasmju vértésanas vajadzibam.

Sistemas izveide

DIALANG projekta paSnovertéSanas skalas izstrades darba grupa? parskatija visus EKP 1998. gada
izveidotos kriterijus un atlasija visprecizak izteiktos un vienkarSakos; tika apskatiti ar1 B.Norta
(B.North)petijumu(1996/2000) empiriskierezultati. Lasitprasmes, klausities prasmesunrakstitprasmes
verteSanai tika atlasits vairak neka simts kriteriju. Papildus tika aplukoti arT runatprasmes Iimena
noteikSanas kritériji, bet, ta ka runatprasme pasreiz DIALANG sistéma netiek vertéta, Sie kritériji
netika ieklauti turpmak aprakstitaja pétijuma un tapec netiek apskatiti ar1 $aja pielikuma.

Kritériju formulgjumi tika mainiti no “prot, var veikt” uz “es protu, varu”, jo Sie kriteriji tiek
izmantoti pasnovértéSanai, nevis skolotaja istenotai vertéSanai. Dazi formul&jumi tika vienkarsoti,
lai lietotajiem tie biitu piemerotaki; tika izveidoti dazi jauni kriteriji, ja EKP nebija pietickami
daudz materialu (jaunie kritériji tabulas rakstiti kursiva). Visu kriteriju formul€jumus pirms galiga
lémuma pienemsanas parbaudija B. Norts, EKP kritériju izstradatajs, un ¢etru ekspertu grupa valodas
maciSanas un parbaudes jautajumos.

Tulkosana

Ta ka DIALANG ir multilingvala sisteéma, pasnovértésanas kriteriju formul&jumi tika tulkoti no anglu
valodas par€jas trispadsmit valodas. Pirms §1 darba veikSanas tika saskanoti tulkoSanas pamatprincipi
un parrunatas iesp&jamas problémas; par nozimigako tulkojuma kvalitates kriteriju tika izvirzita
formul&jumu saprotamiba. Sakuma divi vai tris eksperti katrs sava valoda patstavigi tulkoja kriteriju

3 Grupas sastavs: vaditajs Alekss Tisdeils (4. Teasdale), Neuss Figerass (Neus Figueras), Ari Huhta (4ri Huhta), Felli-
anka Kaftandjeva (Fellyanka Kaftandjieva), Matss Oskasons (Mats Oscarson) un Sauli Takala (Sauli Takala).
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formul&jumus, pec tam kopigi apsprieda atSkiribas un vienojas par gala variantu. P&c tam tulkojums
tika nosutits projekta darba grupai, kuras locekliem bija pietickamas zinasanas, lai vélreiz parbauditu
tulkojuma kvalitati devinas valodas. Visi preciz&jumi un neskaidribas, ka ar1 nepiecieSamas izmainas
tika apspriestas un saskanotas ar tulkiem.

Pasnovertésanas kriteriju kalibrésana

DIALANG projekta ir veikts viens pasnovértéSanas kriteriju kalibréSanas pétijjums. (KalibréSana ir
process, kura ar statistiskam metodém tiek noteikta jautajumu, formul&jumu utt. griitibas pakape, un
tad no tiem veidota kriteriju skala.) Petijuma tika iesaistiti 304 dalibnieki (tika veikta kritériju pilniga
parbaude), kuri vairakus DIALANG testus aizpildija somu valoda. PaSnoveértéSanas kriteriji viniem
tika piedavati zviedriski (250 valodas apguvéjiem, kuru dzimta valoda ir zviedru) vai anglu valoda.
Vairakums dalibnieku vargja izmantot arT somu valoda tulkotos kriterijus.’

legtitie dati tika analizéti ar OPLM programmu (Verhelst et al 1985; Verhelst and Glass 1995).4
Rezultati bija loti labi: vairak neka 90 % kritériju bija iesp&jams sakartot skalas (tas ir, tie atbilda
izmantotajam statistiskajam modelim). TrTs izstradatas pasnoverteésanas kriteriju skalas izradijas Joti
homogenas, ar augstu ticamibas pakapes indeksu (Cronbah alfa): 0,91 — lasisanai, 0,93 — klausiSanas
un 0,94 — rakstiSanai.’

Lidzigi kalibréSanas pétijumi péc projekta datu analizes grupas izstradatas metodikas tiks veikti,
parbaudot pargjas 13 valodas tulkotos kritérijus. Tie paradis, vai atkartojas pirma pétijuma rezultati
un vai atseviski pasnovértésSanas kritériji konsekventi ir labaki par citiem.

Lai gan pirmais kriteriju kalibréSanas pétijjums pagaidam ir vienigais, jaatzimée, ka tas apstiprina
DIALANG valodas prasmju noveértéSanas kritériju kvalitati vairak neka viena valodas varianta. Tas
ir tadel, ka pétijjuma dalibnieki vargja izmantot jebkuru no tulkojumiem vai pat visus tris valodu
variantus (zviedru, anglu vai somu), lielaka dala gan izv€lgjas zviedru valoda tulkotos kritérijus.
Ta ka tulkoSana tika veikta Joti ripigi, var drosi apgalvot, ka paSvertéSanas kritériju formul&jumi
dazadas valodas ir ekvivalenti — tas ir pienémums, kas acimredzot tiks parbaudits citos kalibréSanas
pétijumos.

Papildu pieradijumi DIALANG sisteémas paSnovertéSanas kriteriju skalu kvalitatei — un art EKP
kriteriju skalam — ir F.Kaftandjevas (F.Kaftandjieva) veiktaja pétijuma iegitie rezultati, sastatot
kriteriju griitibas pakapes raditajus ar raditajiem, ko ieguva B.Norts (1996/2000) cita petijuma. leguta
datu korelacija ir loti augsta (0,83 vai pat 0,897, iznemot raditaju viena kritérija gadijuma).
Dokumenta C1 ir ieklauti 107 pasnovertéSanas kritériji lasitprasmes, klausities un rakstitprasmes
novertésanai, kas atlasiti parbaudes procesa, galvenokart izmantojot somu valodas apguves datus.
Kriteriji katra tabula sakartoti péc to griitibas pakapes, sakot no vieglaka.

4 Pettjums tika veikts Jiveskiles (Jyvdskyld) universitates Praktisko valodu p&tijumu centra, kas bija projekta
koordingjosais centrs no 1996. 1idz 1999. gadam. Projektu veica projekta datu analizes darba grupa — vaditaja F.
Kaftandjeva, Normans Verhelsts (Norman Verhelst), S. Takala, Dzons de Dzongs (John de Jong) un Timo Ternekangass
(Timo Tormakangas). DIALANG projekta 2. posma koordingjosais centrs ir Berlines Briva universitate (Freie Univeritt
Berlin).

> OPLM programmas pamati ir pilnveidota Rasa metodika, kas pielauj kalibréjamo kritériju atskiribas. Saja gadijuma
netiek veértétas krit€riju atskiribas un So atskiribu parametri, Sie liclumi tiek pienemti ka konstanti liclumi.

6 Kalibréto valodas prasmju veért€Sanas krit€riju vispargja sakritiba bija augsta (p=0,26). Atsevisko valodas pras-
mju kriteriju statistiska sakritiba ar1 bija pietickami augsta (p=0,10 — lasitprasmes kriterijiem, 0,84 — rakstitprasmes
kriterijiem un 0,78 — klausities prasmes kriterijiem).
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CITAS DIALANG VALODAS PRASMJU VERTESANAS SKALAS

DIALANG sistema papildus paSnovert€§juma kriterijiem tiek lietotas v€l divas valodas prasmes
aprakstosas skalas, kuru izstradé izmantotas EKP. STs skalas ir saistitas ar lasitprasmi, rakstitprasmi
un klausities prasmi:
* vispariga skala — valodas prasmju vert€Sanas skalas saisinatais variants, kas aprakstosi informé&
par iegiitajiem testa rezultatiem;
* izversta jeb paplasinata valodas prasmju vert€Sanas skala, kas valodas apguv€jam piedava
atgriezenisko informacija par rezultatiem.

Visparigad valodas prasmju vértesanas skala

Lai inform&tu par testa rezultatiem DIALANG sist€ma, tiek lietoti visparigie valodas prasmju
(lasttprasmes, rakstitprasmes un klausities prasmes) Iimenu apraksti. Valodas apguv€jiem testa
rezultati tiek piedavati, izmantojot EKP iestradato pasnoveértéjuma tabulu no Al lidz C2 limenim.
Sis tabulas piemérotiba DIALANG sistémai tika izvérteta, 12 ekspertiem parbaudot katras prasmes
aprakstus visos seSos Itmenos. P&c tam $o visparigo prasmju aprakstu tabulu eksperti izmantoja, lai
noteiktu DIALANG somu valodas testa katras vienibas atbilsttbu EKP Iimenim. Skalas pamata ir EKP
2. tabula; tika nedaudz mainiti apraksti — lidzigi ka pasnovérte$anas kritériji. ST skala ir atrodama C2
dokumenta.

Paplasinatais (izvérstais) valodas prasmju vertésanas skalas variants

Saja valodas prasmju vertésanas sistémas dala tiek lietotas skalas, kuras ir garaki, plasaki lasitprasmes,
rakstitprasmes un klausities prasmes Iimenu apraksti. Seit detalizétak tiek uzskaitits tas, ko valodas
apguvejs var izdartt katra prasmes Itmeni. Tapat valodas apguvejs var salidzinat kada noteikta limena
aprakstu ar blakus limena aprakstu. Sis detalizétas skalas arf ir izstradatas, pamatojoties uz EKP 2.
tabulu. Savukart prasmju apraksti tika precizeti, izmantojot citas EKP nodalas un citos avotos min&to
informaciju. ST skala ir atrodama C3 dokumenta.

Lasitaji, kurus interesg Seit apskatito empirisko petijjumu rezultati, papildu informaciju var meklet
S.Takala un F.Kaftandjevas darba; sikaka informacija par DIALANG sisttmu un taja iestradato
atgriezenisko saiti blis atrodama arm1 A.Huhta, S.Luoma (S.Luoma), M.Oskasona, K.Sajavara
(K.Sajavaara), S.Takala un A.Tisdeila drizuma publicétajos darbos.

Atsauces
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Dokuments C1
DIALANG valodas prasmju pasnovértésanas kriteriji

EKP
valodas -,/ oT5ANA
prasmju
Iimenis
Al Es saprotu galveno domu vienkarSos informativa rakstura tekstos un sos, vienkarsos aprakstos,
pasi, ja ir atteli, kas paskaidro tekstu.
Al Es saprotu loti Tsus, vienkarSus tekstus, sasaistot kopa zinamos nosaukumus, vardus un
pamatfrazes, piemé&ram, kad parlasu atseviskas teksta dalas.
Al Es uztveru 1sus, vienkarSus noradijumus, pasi, ja tos papildina atteli.
Al Es atpazistu zinamus nosaukumus, vardus un loti vienkarSas frazes pazinojumos, kas sastopami
parastas ikdienas situacijas.
Al Es saprotu Tsu, vienkarSu tekstu, pieméram, uz atklatnes.
A2 Es saprotu Tsus, vienkarsu tekstus, kuros lietoti plasi izplatiti vardi, arT pazistamakie
internacionalismi.
A2 Es saprotu 1sus, vienkarSus tekstus, kas uzrakstiti ikdiena lietojama valoda.
A2 Es saprotu Tsus, vienkarsus tekstus, kas saistiti ar manu darbu.
A2 Es varu atrast vajadzigo informaciju tados vienkarsos ikdienas materialos ka, pieméram, reklamas,
bukletos, edienkartés, sarakstos.
A2 Es varu atrast vajadzigo informaciju tados vienkarsos rakstitos materialos ka, pieméram, brostiras
un Tsos avizrakstos par dazadiem notikumiem.
A2 Es saprotu vienkarSas, Tsas personiska rakstura vestules.
A2 Es saprotu standarta darfjumu vestules un faksus par sev zinamu tematiku.
A2 Es saprotu vienkarsas ikdiena izmantojamu iekartu, piem&ram, taksofonu, lietoSanas instrukcijas.
A2 Es saprotu vienkarsus uzrakstus un bridinajumus sabiedriskas vietas, piem&ram, uz ielas,
restoranos, dzelzcela stacija un darbavieta.
Bl Es saprotu skaidri uzrakstitus tekstus par mani interes€joSiem jautajumiem.
B1 Es varu atrast un saprotu man nepiecieSamo vispariga rakstura informaciju tados ikdienas
materialos ka, piem&ram, vestules, brostras un 1sos oficialos dokumentos.
Bl Es varu patstavigi sameklét uzdevuma izpildei nepieciesamo specifisko informaciju viena gara vai
vairakos 1sos tekstos.
Bl Es protu atrast svarigako skaidri izklastitos avizrakstos par man zinamiem jautajumiem.
B1 Es protu samekl&t galvenos secinajumus labi strukturéta, logiska teksta.
B1 Es saprotu teksta saturisko vadliniju, bet ne vienmér detalizeti.
Bl Es saprotu personiska rakstura véstul€s mingtos notikumu aprakstus, izteiktas jiitas un vélmes tada
méra, lai varétu sarakstities ar draugu vai iepazities.
Bl Es saprotu skaidri un saprotami uzrakstitas iekartu lietoSanas instrukcijas.
B2 Es protu lastt un bez gritibam saprotu galveno sarakstg, ja ta saistita ar manam interesém.
B2 Es saprotu specializétus rakstus arpus manas darbibas jomas, ja drikst izmantot vardnicu, lai
parliecinatos par terminu nozimi.
B) Diezgan viegli sp&ju lastt dazada tipa tekstus, izveloties lasiS8anas meérkim un teksta tipam atbilstosu
lasi$anas atrumu.
B2 Man ir plass lasiSanai nepiecieSamais vardu krajums, bet dazreiz griitibas sagada mazak zinami
vardi vai izteicieni.
B2 Es varu atri atrast ar profesionaliem jautajumiem saistitas laikrakstu zinas, rakstus, referatus un
izlemt, vai tos ir nepiecieSams lasit riipigak.
B2 Es saprotu musdienu problémam veltitus rakstus un referatus, kuros autori izsaka noteiktu viedokli
vai savus uzskatus.
Cl Es saprotu jebkura veida saraksti, tikai reiz€m izmantojot vardnicu.
Cl Es pilniba saprotu garas, sarezgitas instrukcijas par jauna mehanisma lietoSanu vai procediiru ari
arpus savas specialitates, ja ir iesp&jams sarezgitakas vietas vairakas reizes parlasit.
o Es saprotu un protu tulkot visdazadakos rakstveida materialus, arT abstraktus, strukturali sarezgitus,
sarunvalodas stila rakstitus un neliterarus tekstus.

Valsts valodas agentira
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EKP
valodas

prasmju RAKSTISANA
Iimenis

Al Es varu uzrakstit vienkarsas zimites draugiem.

Al Es varu uzrakstit, kur es dzivoju.

Al Es varu veidlapas ierakstit zinas par sevi.

Al Es varu uzrakstit atseviskas frazes un teikumus.

Al Es varu uzrakstit vienkarsu, Tsu tekstu, pieméram, tekstu uz pastkartes.

Al Es varu ar vardnicas palidzibu uzraksit 1sas véstules.

A2 | Esvaruisi, galvenajos vilcienos aprakstit notikumus un darbibu.

A2 Es varu uzrakstit loti vienkarsas personiska rakstura vestules, izsakot pateicibu vai atvainojoties.

A2 | Es varu uzrakstit vienkar$as, 1sas zimites par ikdienas jautajumiem.

A2 Es varu rakstiski izklastit planus un vienoties par kaut ko.

A2 | Es varu paskaidrot, kapec man kaut kas patik vai nepatik.

A2 Es varu uzrakstit par savu gimeni, dzives apstakliem, izglitibu, eso$o vai iepriek$gjo darbu.

A2 Es varu uzrakstit par pagatn€ notikuso un savu pieredzi.

Bl Es varu gzraksﬁt loti Tsus zinojumus, kuros dota informacija par ikdieniska rakstura faktiem un
formul&ti kadas ricibas iemesli.

B1 Es varu uzrakstit personiskas vestules, siki aprakstot pieredzeto, jitas un notikumus.

B1 Es varu raksturot neparedz&ta notikuma, pieméram, nelaimes gadijuma, svarigakas detalas.

B1 Es varu raksturot sapnus, ceribas un vélmes.

B1 Es varu pierakstit to, kas zinots (jautajumus, problémas utt.).

B1 Es varu raksturot gramatas vai filmas saturu un pierakstit savus iespaidus.

Bl Es varu 1si rakstveida izklastit savas ricibas iemeslus un pamatot uzskatus un darbibas planu.

B2 | Es varu izvértét dazadas idejas un problému risinajumus.

B2 | Es varu apkopot informaciju un argumentus no dazadiem avotiem.

B2 Es varu izveidot saistitu argumentu virkni.

B2 Es varu spriest par céloniem, sekam un hipotétiskam situacijam.

Cl Es varu (.iiezge.m pla‘§i izverst un pamatot savu viedokli ar papildu paskaidrojumiem un
atbilstoSiem piem@riem.

Cl Es Varu.piedalitie?s un sistemiski attistit diskusiju, akcent&jot nozimigakos jautajumus un
pamatojumam minot svarigas detalas.

C1 Es varu skaidri un detaliz&ti raksturot sarezgitus jautajumus.

Cl Parasti es varu rakstit, neizmantojot vardnicu.

Cl Es rakstu tik labi, ka teksts japarbauda tikai tad, ja tas ir nozimigs.

C2 Es protu sakartot tekstu ta, lai lasitajam taja biitu viegli atrast galveno.
Es protu izteikties skaidri, pliistosa valoda ari tad, ja rakstu referatu, publikaciju vai eseju par

C2 sarezgitiem jautajumiem, kaut ko pieradot vai pamatojot; uzrakstit kada priekslikuma vai literara
darba kritisku vertgjumu.

C2 | Es rakstu tik labi, ka dzimtas valodas runatdajam nav japarbauda manis rakstitais.

c2 Es rakstu tik labi, ka pat skolotaji nevar biitiski pilnveidot manus tekstus.
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EKP
valodas
prasmju
Iimenis

KLAUSISANAS

Es saprotu ikdiena lietotus izteicienus par vienkar§am un konkrétam sadzives vajadzibam, kas

Al izteikti skaidri, Ieni un tiek atkartoti.

Al Es varu sekot 1€nai un riipigi artikulétai runai ar garam pauzém, kas lauj man saprast dzirdéta
nozimi.

Al Es saprotu jautajumus un instrukcijas, ka ar7 izprotu 1sus, vienkarSus noradijumus.

Al Es saprotu skaitlus, cenas un pulkstena laiku.

A2 Es §ap.rotu pietickami, lai bez Tpasas piepiles dialoga varétu sazinaties ar vienkarsam,
ikdieniskam frazem.

A2 Es varu noteikt diskusijas tematu, ja runa skaidri un 1€ni.

A2 Es saprotq skaidru, literﬁru.mnu par zinamiem jgutﬁjurniem, kaut gan realas dzives situacija
man butu jaltdz atkartot teikto vai formulgt to citadi.

A2 Es saprotu pietieckami, lai varétu 1stenot konkrétas vajadzibas, ja tiek runats skaidri un [eni.

A2 Es saprotu frazes un izteicienus par aktualam sadzives vajadzibam.

A2 Es uztveru veikala teikto informaciju un varu nokartot vienkarsus darfjjumus pasta vai banka.

A2 Es saprotu vienkarsus noradijumus par to, ka kajam vai ar sabiedrisko transportu nokltit no
punkta X punkta Y.

A2 E§ sap.rgtu 'galve.no in.forrpéciju 1€ni un skaidri ierunata 1sa ieraksta, kura aplikoti ieprieks
zinami ikdienas jautajumi.

A2 Es uztveru galveno domu TV zinu reportazas par notikumiem, nelaimes gadijumiem utt., ja
vizualais materials papildina komentaru.

A2 Es uztveru galveno domu 1sos, vienkarSos pazinojumos un sludinajumos.

BI Es varu no konteksta' izsecinat atsevisku nezinamu vardu nozimes un saprast teikuma jégu, ja
parrunu temats man 1r pazistams.

Bl Pargsti es varu izsekot galvenajiem jautajumiem diskusija, kura piedalos, ja runa ir skaidra un
atbilst literaras valodas normam.

BI Es varu sekot lidzi skaidrjcli runai ikdienislgé saruna, lai gan realas dzives situacija man dazreiz
butu jaludz atkartot atseviskus vardus vai frazes.
Es varu saprast tieSi formul&tu faktologisku informaciju par parastiem ikdienas vai ar darbu

B1 saistitiem tematiem, uztverot teksta gan galveno domu, gan specifiskas detalas, ja runas veids ir
skaidrs un pazistams.

BI Es_varu_ sap.rast slvaﬁ.géko informaciju skaidra un literari kopta runa par zinamiem, biezi
dzirdetiem jautajumiem.

Bl Es saprotu 1§kcij a vai saruna teikto, ja tas saistits ar manas darbibas jomu un ja izklasta veids ir
tieSs un skaidrs.

Bl Es sapro.t.u vienkarsu tehnisku informaciju, pieméram, sadzives priekSmetu lietoSanas
instrukciju.

Bl Es saprotu in‘formaﬁva‘satur’a tekstu .lie‘lﬁkajﬁ‘dala'l‘ ierakst?taj.os vai parraiditajos audiomaterialos
par pazistamiem tematiem, ja runa pietickami Ieéni un skaidri.

BI Es varu uztvert filmas satqru, ja vizualajam att€lam un darbibai ir liela nozime un ja sizets ir
vienkarss un valoda — skaidra.

Bl Es ugtverq galyeno pﬁ.rra.idés par zinamiem vai personiski interesgjoSiem tematiem, ja runa
pietickami 1&ni un skaidri.

B2 Es pilniba saprotu man teikto literara valoda. Es saprotu runato, pat ja fona ir troksnis.
Es saprotu tiesa klatbuitng teiktu vai, pieméram, radio parraiditu literaru runu gan par zinamiem,

B2 gan nepazistamiem tematiem, kas visbiezak saistiti ar manu macibu vai darba jomu. Problémas

var radit tikai stiprs troksnis fona, neskaidra runata teksta uzbiive un/vai idiomu lietojums.

Valsts valodas agentira
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B2 Es saprotu galvenq sare.Z.thﬁ literara V.aloda?l runata tgkst?l gan par konk;ét_iem, gan abstraktiem
jautajumiem, ar1 diskusijas par profesionaliem jautajumiem mana specialitate.

B2 Es varu sekot H.dzi ggrai runai un §areZthiem argumentiem, ja temats man ir samera pazistams un
runataja teksta ir skaidra domas virziba.

B2 Es spgju se}(ot lidzi svarigakajai informacijai lekcijas, runas un referatos, kur izteiktas sarezgitas
domas un lietota sarezgita valoda.

B2 Es saprotu l.itere'lre'l valoda f.ormulétuslun normala runas tempa izteiktus pazinojumus un informaciju
par konkr&tiem un abstraktiem tematiem.

B2 Es saprotu llielﬁko da}u 1iter§raje'1 Valo.dﬁ formulétu dol;umentz'i.l.u tekstu, radio u.c. veida
audiomaterialus, sp&ju noteikt runataja noskanojumu, intonaciju utt.

B2 Es saprotu li.elﬁko“dalu TV zinu un parraizu par aktualiem notikumiem, ka, piem&ram, dokumentalus
raidijumus, intervijas, sarunu Sovus, lugas un filmas, kuras runa literara valoda.

B2 Es uztveru lekcija vai runa teikto par savas specialitates jautajumiem, ja izteiksmes forma ir skaidra un
saprotama.

Cl Es sp&ju piedalities saruna ar dzimtaja valoda runajosajiem.
Es saprotu pietiekami, lai sekotu 1idzi izv@rstai runai par abstraktiem un sareZgitiem jautdjumiem, kas

C1 ir arpus manas intereSu jomas, lai gan var biit nepiecieSamiba parbaudit atsevisSkas detalas, Tpasi, ja
runatdja akcents nav pazistams.

Cl Es zinu daudz idiomu un sarunvalodas izteicienu un pamanu runas stila mainu.

Cl Es varu sekot lidzi izverstai runai, pat ja ta nav skaidri strukturéta un domas nav precizi formulétas.

Cl Es saméra viegli varu sekot [idzi lielakajai dalai lekciju, diskusiju un debasu.

Cl Es varu iegiit nepieciesamo informaciju arT no zemas kvalitates publiskiem pazinojumiem.

Cl Es saprotu sareigij[u tehgisku informaciju, pieméram, lietoSanas instrukcijas, man zinamu precu un
pakalpojumu specifikacijas.

Cl E.s saprotu daZ.a‘ldgs audiomat§riﬁlu tekstus, ng tadus, kas nav li't'erﬁré valoda, uztveru detalas,
piem@ram, netiesi atklatas atticksmes un attiecibas starp runatajiem.

Cl Es uztveru filmas saturu pat tad, ja tur lietots slengs un idiomas.

I Es varu uztvert specializéte‘ts.lekcij és un runas teikto ar tad, ja daudz lietota sarunvaloda, dialektu
leksika un nepazistama terminologija.

Dokuments C2
DIALANG vispariga valodas prasmju Iimenu skala

EKP
valodas |} /675N
prasmju
Iimenis
Testa rezultati rada, ka jlisu lasttprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam A1 [imenim vai arT ir zem
Al §1 limena.
Saja limeni cilvéki saprot loti vienkarsus teikumus, pieméram, izkartn@s, sludinajumos vai katalogos.
Testa rezultati rada, ka jusu lasitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam A2 I[imenim.
Saja liment cilveki saprot Joti Tsus, vienkarus tekstus. Mak atrast nepieciesamo informaciju vienkar3os,
A2 e L o . - - .
ikdiena sastopamos tekstos, piem&ram, reklamas, bukletos, €dienkartes, sarakstos. Saprot Tsas personiskas
vestules.
Testa rezultati rada, ka jusu lasitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam B1 [imenim.
B1 Saja limenf cilveki saprot vienkar$a valoda rakstitus vai ar darbu saistitus tekstus. Saprot personiskas
vestules, kuras aprakstiti notikumi, jlitas un vélmes.
Testa rezultati rada, ka jlisu zina$anas atbilst Eiropas Padomes noteiktajam B2 limenim. Saja limenf cilveki
B2 saprot rakstus un referatus par aktualiem jautajumiem, kur autoram ir noteikta pozicija un viedoklis. Saprot
lielako dalu 1so stastu un romanu.
Testa rezultati rada, ka jusu lasitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam C1 Iimenim.
Saja liment cilveki saprot garus un sareZgitus gan informativa rakstura tekstus, gan dailliteratiiru, ka ar
Cl . o e S e S .
izprot stila atskiribas. Saprot “specializéto” valodu rakstos un tehniskas instrukcijas pat, ja ta neattiecas
uz vinu darbibas jomu.
Testa rezultati rada, ka jusu lasitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam C2 vai augstakam [tmenim.
C2 Saja liment cilveki bez griitibam lasa gandriz jebkada veida tekstus, ieskaitot abstraktus tekstus ar sareZgitu
gramatiku. Piem&ram, rokasgramatas, specialo literattiru, dailliterattiru.
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EKP
valodas
prasmju
Iimenis

RAKSTISANA

Al

Testa rezultati rada, ka jusu rakstitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam A1 Iimenim.

Saja limeni cilvéki prot uzrakstit isu, vienkar$u pastkarti, pieméram, apsveikumu. Prot aizpildit
veidlapas, kur jaieraksta zinas par sevi, pieméram, viesnicas registracijas lapa ierakstit savu vardu,
pilsonibu un adresi.

A2

Testa rezultati rada, ka jlsu rakstitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam A2 Itmenim.
Saja Itment cilveki prot rakstit 1sas, vienkarSas zimites un véstulites par ikdieniSkiem jautajumiem un
vajadzibam. Prot uzrakstit loti Tsu personisku véstuli, piem&ram, izteikt pateicibu.

Bl

Testa rezultati rada, ka jusu rakstitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam B1 [imenim.
Saja Iiment cilveki prot uzrakstit vienkarsus tekstus par zinamiem vai sev intereséjoSiem tematiem.
Prot uzrakstit personiskas vestules, aprakstot piedzivoto un savus iespaidus.

B2

Testa rezultati rada, ka jisu rakstitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam B2 [imenim.

Saja limeni cilveki prot uzrakstit skaidru, detalizétu tekstu par dazadiem vinus interesgjosiem
jautajumiem.

Var uzrakstit eseju vai referatu, informé&jot un argumentgjot, kapec tas vai cits viedoklis tiek atbalstits
vai noliegts. Prot uzrakstit vestuli, aprakstot kadu notikumu un ta nozimi sava dzive.

Cl

Testa rezultati rada, ka jisu rakstitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam C1 Itmenim.

Saja limenf cilveki sp&j uzrakstit skaidru un labi strukturétu tekstu un izversti izteikt savus uzskatus.
Prot uzrakstit vestuli, eseju vai referatu par sarezgitiem tematiem, akcentgjot, vinuprat, svarigakos
jautajumus. Prot parliecinosi, individuala stila rakstit dazadus tekstus atbilstosi merkauditorijai.

C2

Testa rezultati rada, ka jlisu rakstitprasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam C2 limenim.
Prot rakstit skaidri un gludi atbilstosa stila.

Vini prot uzrakstit sarezgitas véstules, referatus vai rakstus ta, lai lasitajs ievérotu un atcergtos
butiskako. Prot uzrakstit kopsavilkumu un recenzijas par specialo literatiiru vai dailliterattru.

EKP
valodas
prasmju
Iimenis

KLAUSISANAS

Al

Testa rezultati rada, ka jiisu klausiSanas prasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam A1 Iimenim.
Saja limeni cilveki saprot Joti vienkarSas frazes pasi par sevi, par zinamiem cilvékiem vai apkartesosam
lietam, ja tiek runats [eni un skaidri.

A2

Testa rezultati rada, ka jlisu zinasanas klausiSanas prasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam A2
[Tmenim.

Saja liment cilveki saprot izteicienus un biezak lietojamos vardus par sev bitiskiem jautajumiem,
piem&ram, pamatinformaciju par sevi un gimeni, iepirk$anos, darbu. Saprot galveno isos, skaidros
pazinojumos un sludinajumos.

Bl

Testa rezultati rada, ka jiisu klausiSanas prasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam B1 [imenim.
Saja limenf cilveki saprot galveno skaidra, literara valoda izteikta runa par jautajumiem, kas saistiti ar
vinu darbu, skolu, atpiitu utt.

TV un radio parraid€s par aktualiem notikumiem vai sev interesgjosiem tematiem vini saprot galvenos
jautajumus, ja runa ir saméra I€na un skaidra.

B2

Testa rezultati rada, ka jiisu klausiSanas prasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam B2 Iimenim.
Saja limeni cilveki saprot garakus runas vai lekcijas fragmentus un var izsekot sarezgitai argumentacijai,
ja temats ir samera pazistams. Vini saprot lielako dalu TV zinu un aktualu notikumu parraizu.

Cl

Testa rezultati rada, ka jiisu klausiSanas prasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam C1 Itmenim.
Saja Itment cilveki saprot runato pat tad, ja tam nav skaidras struktiiras, ja idejas un domas nav izteikas
tiesa veida. Bez Tpasam gritibam saprot TV parraides un filmas.

C2

Testa rezultati rada, ka jlisu klausiSanas prasme atbilst Eiropas Padomes noteiktajam C2 Itmenim.
Saja liment cilveki saprot visu, kas tiek runats gan ar cilvékiem klatieng, gan plassazinas Iidzek]os.
Vini saprot atri runajosa dzimtas valodas parstavja teikto, ja ir iesp&ja kadu bridi pierast pie vina runas
Tpatnibam.

Valsts valodas agentira
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PECVARDS TULKOJUMAM LATVIESU VALODA

Common European Framework of Reference for Languages: Leraning, Teaching and
Assessment (2001) izstrade ir ciesi saistita ar Eiropas Padomes valodu politikas istenosanu, t.i.,
centieniem aizsargat minoritasu valodas (Eiropas Harta par regionalajam vai minoritasu valodam.
1992) un atbalstit dalibvalstu oficialo valodu, arT ne tik plaSi starptautiskaja sazina lietoto valodu
apguvi (sk. R(69)2, R(82)18, R(98)6).

Eiropa CEFR paslaik ir viens no valodu apguvé visvairak citétajiem un praksé izmantotajiem
avotiem. Eiropas Savienibas Padome 2001.gada novembra rezoliicija So dokumentu, ko varam saukt
par valodas apguves politikas programmu, iesaka izmantot dalibvalstim, veidojot valodu kompetencu
novertéSanas sistémas.

Par CEFR izstrades sakumpunktu uzskata 1991.gadu, kad Sveicg, Riglikona, notika Eiropas
Padomes starpvaldibu simpozijs par valodu apguves jautajumiem Eiropa. Ta nosléguma tika izvirziti
galvenie Pamatnostadnu mérki, ieskic€tas lietojuma iespgjas.

Jau sakotngji tika noteikts, ka §ads dokuments nedrikstetu virzit uz vienveidibu dazadu valstu
macibu sisteémas, tam bitu jasekmé valodas apguvéja autonomija macibu procesa, japalidz valodas
apguvéjiem un lietotajiem novertét esoSos macibu sasniegumus un izvirzit talakos macibu mérkus.

CEFR rosina valodas pedagogus, apguvéjus un lietotajus domat par vairakiem nozimigiem
jautajumiem. Vispirms jau par to, ka valoda funkcion€ un tiek izmantota sazina, kadi iekS€jie un
argjie faktori ietekmé& komunikacijas procesu, ka més rikojamies dazadas sazinas situacijas, ka jau
esosas valodas prasmes izmantot, lai sazina biitu sekmiga, kas motivé cilvékus apgiit valodas, kas
jazina un japrot, lai mes var€tu sakt sazinaties kada valoda, kadas visparigas kompetences veicina
lingvistiskas komunikacijas sekmigu norisi, ka izvirzit meérkus un konstatét sasniegto valodu apguve,
ka no pilnigas nezinaSanas nonakam Iidz valodas prasmes meistaribai utt.

Par izglitibas mérki vairs nav izvirzits sasniegt meistaribu viena, divas vai trijas valodas, kuras
izmantojam izol€ti vienu no otras, par idealu uzskatot dzimtas valodas runataju. Meérkis drizak ir attistit
plurilingvalu kompetenci, nemot veéra, ka jaunas zinasanas un prasmes netiek vienkarsi pievienotas
ieprieksejam.

Eiropas Padomes Moderno valodu centra Graca veiktie pétijumi liecina, ka CEFR visvairak
praksé izmanto skolotaji, skolotaju sagatavotaji, eksamenu izstradataji un macibu lidzeklu autori.
Visbiezak lietota tieSi valodu prasmju Iimenu sisteéma. Atzits, ka visaugstakais lietderibas koeficients
ir Pamatnostadnu izmantoSanai testu izstrade, valodas prasmju novértésana un macibu programmu
izstrade.

Mingtais dokuments, péc Eiropas Padomes Valodas politikas nodalas datiem, paslaik ir tulkots
36 valodas. Tas nozimé, ka dokumenta ietvertas idejas ir ieinteres€jusas izglitibas specialistus, valodu
apguvejus un lietotajus daudzas valstis visa pasaulg.

,Eiropas kopigas pamatnostadnes valodu apguvei: macisanas, macisana, vértéSana” nu ir tulkotas
arT latvieSu valoda. Protams, daudzi valodu apguves procesa iesaistitie specialisti, piem&ram, valodu
apguves standartu un valodu apguves programmu veidotaji, macibu kursu izstradataji, sveSvalodu
skolotaji, valodu prasmju vertétaji Latvija So dokumentu jau zina un taja iestradatos principus
ikdiena plasi izmanto. Vienotie valodas prasmju Itmeni iestradati valsts valodas prasmes parbaudes
darba vajadzibam un pastavigas uzturéSanas atlaujas sanemsanai prasibas (MK noteikumi Nr. 296.,
22.08.2000). Pamatnostadnu principi atrodami, piem&ram, Izglitibas satura un eksaminacijas centra
izstradataja SveSvalodas pamatizglitibas standarta 3.—9.klasei, LatvieSu valodas un literatiiras 1.—
9 klasei programmas parauga skolam, kas isteno mazakumtautibu izglitibas programmas, LVAVA
piedavataja LatvieSu valodas macibu programma pieaugusajiem u.c.

Izdevums latvieSu valoda laus iepazities ar dokumenta iestradatajam pamatnostadném daudz
plasakam lietotaju lokam, taja skaita — valodu apguvejiem un lietotajiem.
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Pateiciba par materiala sagatavoSanu izdoSanai sakama Pamatnostadnu tulkotajam U.Krastinam
un darba grupai (teksta redigéSana sakta 2002.gada). Tagad ar §T nebit ne viegla darba rezultatiem
varam iepazities izdevuma forma.

Darba grupas sastava bija sveSvalodu pedagogi, eksaminétaji, valodnieki un metodiki.
Pamatnostadnu izdosana latvieSu valoda sekm@s kopigas metodiskas nostadnes izveidi valodu
apguves joma Latvija, rosinas sakartot valodu prasmju veértéSanas sistemu visos izglitibas [imenos
un, protams, izraisis diskusijas par atseviSkiem metodikas jautajumiem, terminologiju un sekmés
dokumenta lietoto apzim&jumu vienotu izpratni. Sis izdevums varétu rosinat sabiedribu diskusijai
gan par valodu apguves politikas jautadjumiem Eiropa, gan Latvija.

Nobeiguma grib&tu piebilst — ,,Eiropas kopigas pamatnostadnes valodu apguvei: maciSana,
macisanas, vertéSana” nav prasibu vai reglament&joSu norazu kopums valodu apguvei, tas drizak
izmantojams ka Iidzeklis, kura méginats paust jaunu pieeju valodu apguvei. Ta lietotajiem paSiem
jaizverte, kuras no minétajam iestradém biitu izmantojamas praktiskaja darba, kuras parnemamas
dalgji, kuras — pilnveidojamas vai atzistamas par nelietderigam taja vai cita situacija. To regulari
publikacijas un diskusijas norada art Pamatnostadnu veidotaji.

Velot veiksmi —

Inita Vitola

Valsts valodas agentiiras
Projektu dalas vaditaja
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